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projecto educativo

INTRODUCAO

O Projecto Educativo do Colégio S. Filipe, em Setubal,
fundamenta-se no desenvolvimento e execucao de um
trabalho global, sustentado na vontade e querer de
todos os membros da sua comunidade educativa, pilares
essenciais na prossecucdo dos objectivos educacionais
a que se propoe, nunca esquecendo o seu mote “Rigor,
Nobilis, Sapientia”, alicercado no seu lema, “porque a
familia existe”.

Assim, procura-se implementar um projecto coerente
com a filosofia e os principios orientadores do Colégio S.
Filipe, centrado na formacao integral dos alunos como
cidadaos tteis a sociedade, preparados para colocar o
seu saber ao servico do bem comum com pilares so6lidos
de formacgao técnica e civica.

Por sua vez a formacao de todos os agentes educativos e
nao so, revela-se da maior importancia, uma vez que a
actualizacao e aperfeicoamento constantes sdo essenciais
para quem colabora no desenvolvimento e formacao da
pessoa humana.

O projecto do Colégio S. Filipe é aberto a novas expe-
riéncias. Preocupa-se nao s6 com o reforco da Lingua
Portuguesa, mas igualmente com o desenvolvimento do
raciocinio 16gico, o dominio da Lingua Inglesa, a infor-
macao global, as novas tecnologias e o saber indispensa-
vel a quem hoje procura ir mais além do que a simples
informacao recolhida nos livros e matérias curriculares.
Assim, explora outras areas, como a expressao dramatica,
as artes, o desporto e até o conhecimento que nos trans-
mite o trabalho em Horta, seja pelo cultivo e tratamento
de hortas, seja pelo cuidar de animais.

Como tema do Projecto Educativo 2009/2012 o Colégio
S. Filipe escolheu “Vamos Conhecer... O Estuario do
Sado”, reconhecendo na nossa regiao a existéncia de uma
Reserva Natural de riquissimo valor biolégico, geoldgico
e natural, da qual os nossos alunos pouco conhecem.

Assim, no triénio ao qual o projecto educativo se reporta,
abordaremos a temética da Educacdo Ambiental e do
Desenvolvimento Sustentavel, partilhando da Resolucgio
das Nacoes Unidas n.° 57/254 instituiu 2005-2014 como a
Década da Educacao para o Desenvolvimento Sus-
tentavel (DEDS). Actualmente, a Educacdo Ambiental
cumpre um papel de fundamental importancia no quadro
da estruturagio civica dos individuos ou grupos sociais
que os leve a tomar consciéncia do ambiente global e dos
seus problemas, e os sensibilize para estes assuntos.
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Contamos com o apoio, no aspecto cientifico, da Dr.?2
Susana Tereso — coordenadora da Reserva Natural do
Estuério do Sado (RNES) no PARAISO! Vamos cuidar do
Sado!.Sabemos que cabe aos Professores e Educadoras a
nobre tarefa de formar sem nunca deixar de abrir as portas
ao saber das geracOes anteriores, sejam Pais, Educadores
ou Avos dos seus alunos.

Aos Pais, Educadores e Avos cabe a nao menos nobre tarefa
de aceitar este convite, participando e partilhando com o
Colégio no sublime desafio de ajudar os seus educandos a
crescer, fisica e intelectualmente, de forma saudével.

Ao pessoal ndo docente, compete também a ndo menos
importante tarefa de proporcionar condi¢oes necessarias
ao bom desenvolvimento do Projecto Educativo, na apli-
cacao pratica no dia-a-dia.

Entende-se este Projecto Educativo como um documento
de caracter pedagogico, orientador de toda a actividade
escolar que, elaborado com a participacdo da comunidade
educativa estabelece a identidade propria do Colégio. Todo
o Projecto Educativo traduz opc¢oes fundadas em valores e
tomadas na convic¢ao de que sao particularmente adequa-
das a realidade presente e aos objectivos que se pretendem
alcancar. Enuncia todo um conjunto de intenc¢Ges que se
julga poderem ser postas em pratica, atendendo aos recur-
sos humanos, fisicos e legais.

1. ENQUADRAMENTO CONCEPTUAL DO TEMA
VAMOS CONHECER... O ESTUARIO DO SADO

EDUCACAO AMBIENTAL, CIDADANIA
E SUSTENTABILIDADE

1.1. Introducao

A reflexdo sobre as praticas sociais, num contexto mar-
cado pela degradacao permanente do meio ambiente e
do seu ecossistema, cria uma necessaria articulacdo com
a producao de sentidos sobre a educacdo ambiental. A
dimensao ambiental configura-se crescentemente como
uma questao que diz respeito a um conjunto de actores
do universo educativo, potencializando o envolvimento
dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de
profissionais e a comunidade educativa numa perspectiva
interdisciplinar.

O desafio que se coloca é de formular uma educacdo
ambiental que seja critica e inovadora em dois niveis: for-
mal e nao formal. Assim, ela deve ser acima de tudo um
acto politico voltado para a transformacio social. O seu

enfoque deve buscar uma perspectiva de acgdo holistica
que relaciona o homem, a natureza e o universo, tendo
como referéncia que os recursos naturais se esgotam e
que o principal responsavel pela sua degradacao é o ser
humano.

CIDADANIA — ECOLOGIA — EDUCACAO AMBIENTAL

1.2. Desenvolvimento, meio ambiente e praticas
educativas

A reflexao sobre as praticas sociais, num contexto mar-
cado pela degradaciao permanente do meio ambiente e
do seu ecossistema, envolve uma necessaria articulagcao
com a producdo de sentidos sobre a educagdo ambien-
tal. A dimensdo ambiental configura-se crescentemente
como uma questao que envolve um conjunto de actores
do universo educativo, potencializando o encadeamento
dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitagao
de profissionais e a comunidade educativa numa pers-
pectiva interdisciplinar. Nesse sentido, a producio de
conhecimento deve necessariamente contemplar as
inter-relacdes do meio natural com o social, incluindo
a analise dos determinantes do processo, o papel dos
diversos actores envolvidos e as formas de organizagao
dé prioridade a um novo perfil de desenvolvimento, com
énfase na sustentabilidade socioambiental.

Tomando-se como referéncia o facto de a maior parte da
populacdo portuguesa viver em cidades, observa-se uma
crescente degradacao das condicbes de vida, reflectindo
uma crise ambiental. Isto nos remete a uma necessaria
reflexdo sobre os desafios para mudar as formas de pen-
sar e agir em torno da questdo ambiental numa perspec-
tiva contemporanea. Leff (2001) fala sobre a impossibi-
lidade de resolver os crescentes e complexos problemas
ambientais e reverter suas causas sem que ocorra uma
mudanca radical nos sistemas de conhecimento, dos
valores e dos comportamentos gerados pela dindmica de
racionalidade existente, fundada no aspecto econémico
do desenvolvimento.

A partir da Conferéncia Intergovernamental sobre Edu-
cacdo Ambiental realizada em Tsibilisi (EUA), em 1977,
inicia-se um amplo processo em nivel global orientado
para criar as condi¢oes que formem uma nova conscién-
cia sobre o valor da natureza e para reorientar a produgio
de conhecimento baseada nos métodos da interdiscipli-
naridade e nos principios da complexidade. Esse campo
educativo tem sido fertilizado transversalmente, e isso
tem possibilitado a realizacdo de experiéncias concretas
de educacdo ambiental de forma criativa e inovadora por
diversos segmentos da populacio e em diversos niveis de
formacao. O documento da Conferéncia Internacional
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sobre Meio Ambiente e Sociedade, Educagio e Conscién-
cia Pablica para a Sustentabilidade, realizada em Tessa-
lonica (Grécia), chama a atencdo para a necessidade de
se articularem accbes de educacao ambiental baseadas
nos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cul-
tural e diversidade, mobilizacdo e participacao e praticas
interdisciplinares (Sorrentino, 1998).

A necessidade de abordar o tema da complexidade
ambiental decorre da percepgio sobre o incipiente pro-
cesso de reflexdo acerca das praticas existentes e das
multiplas possibilidades de, ao pensar a realidade de
modo complexo, defini-la como uma nova racionalidade
e um espaco onde se articulam natureza, técnica e cul-
tura. Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma
estimulante oportunidade para compreender a gestacgao
de novos actores sociais que se mobilizam para a apro-
priacdo da natureza, para um processo educativo arti-
culado e comprometido com a sustentabilidade e a par-
ticipagdo, apoiado numa logica que privilegia o didlogo
e a interdependéncia de diferentes areas de saber. Mas
também questiona valores e premissas que norteiam as
préaticas sociais prevalecentes, implicando mudanga na
forma de pensar e transformacao no conhecimento e nas
préaticas educativas.

A realidade actual exige uma reflexdo cada vez menos
linear, e isto se produz na inter-relagdo dos saberes e
das praticas colectivas que criam identidades e valores
comuns e accoes solidarias diante da reapropriacao da
natureza, numa perspectiva que privilegia o didlogo
entre saberes.

A preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel
representa a possibilidade de garantir mudancas socio-
politicas que ndo comprometam os sistemas ecologicos e
sociais que sustentam as comunidades. A complexidade
desse processo de transformacdo de um planeta, nao
apenas crescentemente ameacgado, mas também direc-
tamente afectado pelos riscos socioambientais e seus
danos, é cada vez mais notoria.

Ha uma demanda actual para que a sociedade esteja
mais motivada e mobilizada para assumir um papel
mais propositivo, bem como seja capaz de questionar,
de forma concreta, a falta de iniciativa do governo na
implementacdo de politicas ditadas pelo binémio da
sustentabilidade e do desenvolvimento num contexto de
crescente dificuldade na promocio da inclusao social.
Nessa diregdo, a problematica ambiental constitui um
tema muito propicio para aprofundar a reflexao e a pra-
tica em torno do restrito impacto das praticas de resis-
téncia e de expressao das demandas da populacao das
areas mais afectadas pelas constantes e crescentes crises

ambientais. Mas representa também a possibilidade
de abertura de estimulantes espagos para implementar
alternativas diversificadas de democracia participativa,
notériamente, a garantia do acesso a informacio e a
consolidacdo de canais abertos para uma participagao
plural.

A postura de dependéncia e de desresponsabilizagao da
populacdo decorre principalmente da desinformacao, da
falta de consciéncia ambiental e de um défice de praticas
comunitirias baseadas na participacdo e no envolvi-
mento dos cidadaos, que proponham uma nova cultura
de direitos baseada na motivacgao e na co-participacio da
gestdo ambiental.

1.3. A educaciao ambiental: actores, praticas e
alternativas

Nestes tempos em que a informagdo assume um papel
cada vez mais relevante (ciberespaco, multimedia,
internet) a educacdo para a cidadania representa a
possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para
transformar as diversas formas de participacdo na
defesa da qualidade de vida. Nesse sentido cabe destacar
que a educacao ambiental assume cada vez mais uma
funcdo transformadora, na qual a co-responsabilizacao
dos individuos torna-se um objectivo essencial para
promover um novo tipo de desenvolvimento — o desen-
volvimento sustentavel. Entende-se, portanto, que a
educacao ambiental é condicao necessaria para modi-
ficar um quadro de crescente degradacdo socioambien-
tal, mas ela ainda nao é suficiente, o que, no dizer de
Tamaio (2000), se converte em “mais uma ferramenta
de mediacdo necessaria entre culturas, comportamen-
tos diferenciados e interesses de grupos sociais para a
construcdo das transformacoes desejadas”. O educador
tem a funcdo de mediador na construgao de referenciais
ambientais e deve saber usi-los como instrumentos para
o desenvolvimento de uma pratica social centrada no
conceito da natureza.

A problematica da sustentabilidade assume neste novo
século um papel central na reflexdo sobre as dimensées
do desenvolvimento e das alternativas que se confi-
guram. O quadro socioambiental que caracteriza as
sociedades contemporaneas revela que o impacto dos
humanos sobre o meio ambiente tem tido consequéncias
cada vez mais complexas, tanto em termos quantitati-
vos quanto qualitativos. O conceito de desenvolvimento
sustentavel surge para enfrentar a crise ecologica, sendo
que pelo menos duas correntes alimentaram o processo.
Uma primeira, centrada no trabalho do Clube de Roma,
retne suas idéias, publicadas sob o titulo de Limites do
crescimento em 1972, segundo as quais, para alcancar a
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estabilidade econ6mica e ecologica propoe-se o congela-
mento do crescimento da populacao global e do capital
industrial, mostrando a realidade dos recursos limitados
e indicando um forte viés para o controle demografico
(ver Meadows et al., 1972). Uma segunda, esta relacio-
nada com a critica ambientalista ao modo de vida con-
temporaneo, e se difundiu a partir da Conferéncia de
Estocolmo em 1972. Tem como pressuposto a existéncia
de sustentabilidade social, econémica e ecologica. Estas
dimensobes explicitam a necessidade de tornar compa-
tivel a melhoria nos niveis e qualidade de vida com a
preservacdo ambiental. Surge para dar uma resposta a
necessidade de harmonizar os processos ambientais com
0s socioecon6micos, maximizando a producao dos ecos-
sistemas para favorecer as necessidades humanas pre-
sentes e futuras. A maior virtude dessa abordagem é que,
além da incorporacao definitiva dos aspectos ecologicos
no plano teorico, ela enfatiza a necessidade de inverter
a tendéncia auto destrutiva dos processos de desenvol-
vimento no seu abuso contra a natureza (Jacobi, 1997).

Actualmente, o avanco para uma sociedade sustentavel é
permeado de obstaculos, na medida em que existe uma
restrita consciéncia na sociedade a respeito das implica-
¢oes do modelo de desenvolvimento em curso. Pode-se
afirmar que as causas basicas que provocam actividades
ecologicamente predatorias sao atribuidas as institui¢ées
sociais, aos sistemas de informacao e comunicacgio e aos
valores adoptados pela sociedade. Isso implica princi-
palmente a necessidade de estimular uma participagao
mais activa da sociedade no debate dos seus destinos,
como uma forma de estabelecer um conjunto social-
mente identificado de problemas, objectivos e solugoes.
O caminho a ser desenhado passa necessariamente por
uma mudanca no acesso a informacao e por transforma-
¢Oes institucionais que garantam acessibilidade e trans-
paréncia na gestdo. Existe um desafio essencial a ser
enfrentado, e este esta centrado na possibilidade de que
os sistemas de informacoes e as institui¢oes sociais se
tornem facilitadores de um processo que reforce os argu-
mentos para a construcao de uma sociedade sustentavel.
Para tanto € preciso que se criem todas as condigdes para
facilitar o processo, suprindo dados, desenvolvendo e
disseminando indicadores e tornando transparentes os
procedimentos por meio de praticas centradas na edu-
cacdo ambiental que garantam os meios de criar novos
estilos de vida e promovam uma consciéncia ética que
questione o actual modelo de desenvolvimento, marcado
pelo caracter predatorio e pelo reforco das desigualda-
des socioambientais.

A sustentabilidade como novo critério basico e integra-
dor precisa estimular permanentemente as responsabi-
lidades éticas, na medida em que a énfase nos aspectos

extra-econémicos serve para reconsiderar os aspectos
relacionados com a equidade, a justica social e a propria
ética dos seres vivos. Anocao de sustentabilidade implica,
portanto, uma inter-relacdo necessaria de justica social,
qualidade de vida, equilibrio ambiental e a ruptura com
o actual padrao de desenvolvimento (Jacobi, 1997).

Nesse contexto, segundo Reigota (1998), a educacao
ambiental aponta para propostas pedagbgicas centradas
na consciencializacdo, mudanca de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de ava-
liacdo e participacao dos educandos. Para Padua e Taba-
nez (1998), a educacao ambiental propicia o aumento de
conhecimentos, mudanca de valores e aperfeigoamento
de habilidades, condi¢oes basicas para estimular maior
integracdo e harmonia dos individuos com o meio
ambiente. A relacdo entre meio ambiente e educagio
para a cidadania assume um papel cada vez mais desa-
fiador, demandando a emergéncia de novos saberes para
apreender processos sociais que se complexificam e ris-
cos ambientais que se intensificam.

As politicas ambientais e os programas educativos rela-
cionados a consciencializa¢io da crise ambiental deman-
dam cada vez mais novos enfoques integradores de uma
realidade contraditéria e geradora de desigualdades,
que transcendem a mera aplicacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos disponiveis. O desafio é, pois,
o de formular uma educaciao ambiental que seja critica
e inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal. Assim
a educacdo ambiental deve ser acima de tudo um acto
politico voltado para a transformagao social. O seu enfo-
que deve buscar uma perspectiva holistica de acc¢do, que
relaciona o homem, a natureza e o universo, tendo em
conta que os recursos naturais se esgotam e que o prin-
cipal responsavel pela sua degradacido é o homem. Para
Sorrentino (1998), os grandes desafios para os educado-
res ambientais sao, de um lado, o resgate e o desenvolvi-
mento de valores e comportamentos (confianca, respeito
mutuo, responsabilidade, compromisso, solidariedade
e iniciativa) e de outro, o estimulo a uma visao global
e critica das questGes ambientais e a promogdo de um
enfoque interdisciplinar que resgate e construa saberes.

Quando nos referimos a educacdo ambiental, situamo-la
em contexto mais amplo, o da educacdo para a cidada-
nia, configurando-a como elemento determinante para a
consolidacio de sujeitos cidadaos. O desafio do fortale-
cimento da cidadania para a populagdo como um todo, e
nao para um grupo restrito, concretiza-se pela possibili-
dade de cada pessoa ser portadora de direitos e deveres,
e de se converter, portanto, em actor co-responsavel na
defesa da qualidade de vida.
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O principal eixo de actuagdo da educac¢ao ambiental deve
buscar, acima de tudo, a solidariedade, a igualdade e o
respeito a diferenca através de formas democréticas de
actuacao baseadas em praticas interativas e dialogicas.
Isto se consubstancia no objectivo de criar novas ati-
tudes e comportamentos diante do consumo na nossa
sociedade e de estimular a mudanga de valores individu-
ais e colectivos (Jacobi, 1997).

A educacio ambiental é atravessada por varios campos
de conhecimento, o que a situa como uma abordagem
multirreferencial, e a complexidade ambiental (Leff,
2001) reflecte um tecido conceitual heterogéneo, “onde
os campos de conhecimento, as nog¢des e 0s conceitos
podem ser originarios de varias areas do saber” (Tris-
tdo, 2002). Portanto, a dimensdo ambiental representa
a possibilidade de lidar com conexoes entre diferentes
dimensdes humanas, propiciando, entrelacamentos e
multiplos transitos entre miultiplos saberes. A escola
participa entao dessa rede “como uma instituicdo dina-
mica com capacidade de compreender e articular os
processos cognitivos com os contextos da vida” (Tristao,
2002). A educacio insere-se na propria teia da aprendi-
zagem e assume um papel estratégico nesse processo, e,
parafraseando Reigota, podemos dizer que

“...a educacao ambiental na escola ou fora dela conti-
nuarda a ser uma concepg¢do radical de educacdo, nao
porque prefere ser a tendéncia rebelde do pensamento
educacional contemporaneo, mas sim porque a nossa
época e a nossa heranca historica e ecolégica exigem
alternativas radicais, justas e pacificas.” (1998, p.43 )

E o que dizer do meio ambiente na escola? Tomando-se
como referéncia Vigotsky (apud Tamaio, 2000) pode-se
dizer que um processo de reconstrucao interna (dos indivi-
duos) ocorre a partir da interacdo com uma acg¢ao externa
(natureza, reciclagem, efeito estufa, ecossistema, recursos
hidricos, desmatamento), na qual os individuos se cons-
tituem como sujeitos pela interiorizacdo de significacoes
que sdo construidas e reelaboradas no desenvolvimento
de suas relagoes sociais. A educacao ambiental, como tan-
tas outras areas de conhecimento, pode assumir, assim,
“uma parte activa de um processo intelectual, constante-
mente a servico da comunicacao, do entendimento e da
solucdo dos problemas” (Vigotsky, 1991). Trata-se de uma
aprendizagem social, baseada no di4logo e na interagio
em constante processo de recriagdo e reinterpretagao de
informacoes, conceitos e significados, que se podem ori-
ginar da aprendizagem em sala de aula ou da experiéncia
pessoal do aluno. Assim, a escola pode transformar-se no
espaco em que o aluno tera condicbes de analisar a natu-
reza num contexto entrelagado de praticas sociais, parte
componente de uma realidade mais complexa e multifa-

cetada. O mais desafiador é evitar cair na simplificacdo
de que a educac¢do ambiental podera superar uma relagio
pouco harmoniosa entre os individuos e o meio ambiente
mediante praticas localizadas e pontuais, muitas vezes
distantes da realidade social de cada aluno. Cabe sempre
enfatizar a historicidade da concep¢ao de natureza (Car-
valho, 2001), o que possibilita a construcao de uma visao
mais abrangente (geralmente complexa, como é o caso
das questoes ambientais) e que abra possibilidades para
uma acc¢io em busca de alternativas e solugdes.

E como se relaciona educagdo ambiental com a cidada-
nia? Cidadania tem a ver com a identidade e a pertenca
a uma colectividade. A educagdo ambiental como forma-
¢ao e exercicio de cidadania refere-se a uma nova forma
de encarar a relacdo do homem com a natureza, baseada
numa nova ética, que pressupoe outros valores morais e
uma forma diferente de ver o mundo e os homens.

A educacao ambiental deve ser vista como um processo
de permanente aprendizagem que valoriza as diversas
formas de conhecimento e forma cidaddos com consci-
éncia local e planetaria.

E o que tem sido feito em termos de educacao ambiental?
A grande maioria das actividades sdo feitas dentro de
uma modalidade formal. Os temas predominantes sao
lixo, proteccao do verde, uso e degrada¢do dos manan-
ciais, ac¢Oes para consciencializar a populagdo em rela-
¢a0 a poluicao do ar. A educacao ambiental que tem sido
desenvolvida é muito diversa, e a presenca dos 6rgaos
governamentais como articuladores, coordenadores e
promotores de ac¢bes é ainda muito restrita.

No caso das grandes metropoles existe a necessidade
de enfrentar os problemas da polui¢do do ar, e o poder
publico deve assumir um papel inductor do processo. A
reducdo do uso do automovel estimula a co-responsabi-
lidade social na preservacao do meio ambiente, chama a
atencao das pessoas e as informa sobre os perigos gera-
dos pela poluicao do ar. Mas isso implica a necessidade
de romper com o estere6tipo de que as responsabilidades
urbanas dependem em tudo da acc¢io governamental, e
os habitantes mantém-se passivos e aceitam a tutela.

O grande salto de qualidade tem sido feito pelas ONGs
e organizacbes comunitarias, que tem desenvolvido
accOes nao formais centradas principalmente na popu-
lacdo infantil e juvenil. A lista de accbes é extensa e
essas referéncias sao indicativas de praticas inovadoras
preocupadas em incrementar a co-responsabilidade
das pessoas em todas as faixas etarias e grupos sociais
quanto a importancia de formar cidadaos cada vez mais

comprometidos com a defesa da vida.
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A educacio para a cidadania representa a possibilidade
de motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as
diversas formas de participacio em potenciais caminhos
de dinamizacao da sociedade e de concretizacao de uma
proposta de sociabilidade baseada na educagio para a
participacao.

O desafio da constru¢do de uma cidadania activa confi-
gura-se como elemento determinante para constituicdo
e fortalecimento de sujeitos cidadaos que, portadores de
direitos e deveres, assumam a importancia da abertura
de novos espagos de participacdo. Actualmente o desa-
fio de fortalecer uma educagido ambiental convergente e
multirreferencial é prioritario para viabilizar uma préatica
educativa que articule de forma incisiva a necessidade de
se enfrentar concomitantemente a degradagdo ambiental
e os problemas sociais. Assim, o entendimento sobre
os problemas ambientais se d4 por uma visdo do meio
ambiente como um campo de conhecimento e significa-
dos socialmente construido, que é perpassado pela diver-
sidade cultural e ideolégica e pelos conflitos de interesse.

Nesse universo de complexidades precisa ser situado o
aluno, cujos repertorios pedagdgicos devem ser amplos
e interdependentes, visto que a questdo ambiental é
um problema hibrido, associado a diversas dimensoes
humanas. Os(As) professores(as) devem estar cada vez
mais preparados para reelaborar as informacGes que
recebem, e dentre elas, as ambientais, a fim de poderem
transmitir e decodificar para os alunos a expressiao dos
significados sobre o meio ambiente e a ecologia nas suas
multiplas determinagoes e interseccdes. A énfase deve
ser a capacitac@o para perceber as relagdes entre as areas
e como um todo, enfatizando uma formacao local/global,
buscando marcar a necessidade de enfrentar a logica da
exclusdo e das desigualdades. Nesse contexto, a adminis-
tragdo dos riscos socioambientais coloca cada vez mais a
necessidade de ampliar o envolvimento publico por meio
de iniciativas que possibilitem um aumento do nivel
de consciéncia ambiental dos moradores, garantindo
a informacdo e a consolidacdo institucional de canais
abertos para a participacdo numa perspectiva plura-
lista. A educagdo ambiental deve destacar os problemas
ambientais que decorrem da desordem e degradagao da
qualidade de vida nas cidades e regioes.

A medida que se observa cada vez mais dificuldade em
manter-se a qualidade de vida nas cidades e regioes, é
preciso fortalecer a importancia de garantir padroes
ambientais adequados e estimular uma crescente cons-
ciéncia ambiental, centrada no exercicio da cidadania e
na reformulacio de valores éticos e morais, individuais e
colectivos, numa perspectiva orientada para o desenvol-
vimento sustentével.

A educagao ambiental, como componente de uma cidada-
nia abrangente, esta ligada a uma nova forma de relagio
ser humano/natureza, e a sua dimensao quotidiana leva
a pensa-la como somatoério de praticas e, consequente-
mente, entendé-la na dimensao de sua potencialidade de
generalizacdo para o conjunto da sociedade. Entende-se
que essa generalizacdo de praticas ambientais s6 sera
possivel se estiver inserida no contexto de valores sociais,
mesmo que se refira a mudancas de habitos quotidianos.

A problemaética socioambiental, ao questionar ideologias
tedricas e praticas, propoe a participagido democréatica da
sociedade na gestao dos seus recursos actuais e poten-
ciais, assim como no processo de tomada de decisGes
para a escolha de novos estilos de vida e a construgao
de futuros possiveis, sob a 6ptica da sustentabilidade
ecologica e a igualdade social.

Torna-se cada vez mais necessario consolidar novos
paradigmas educativos, centrados na preocupacao de
iluminar a realidade desde outros angulos, e isto supde a
formulagdo de novos objectos de referéncia conceituais
e, principalmente, a transformacao de atitudes.

1.4. Sustentabilidade, movimentos sociais
e a educacao ambiental

Talvez uma das caracteristicas mais importantes do
movimento ambientalista seja a sua diversidade. Esse
amplo espectro de praticas e actores confere-lhe um
caricter multissectorial que congrega intimeras tendén-
cias e propostas orientadoras de suas accoes, conside-
rando valores como equidade, justica, cidadania, demo-
cracia e conservagdo ambiental. Nesse amplo universo
de Organizacoes Nao Governamentais (ONGs), algumas
fazem trabalho de base, outras sao mais voltadas para a
militdncia, outras tém um carater mais politico e outras
implementam projectos demonstrativos. Embora ocorra
uma certa queda na capacidade mobilizatéria dos movi-
mentos ambientalistas, observa-se também um grau
de amadurecimento das praticas e a consolidagao de
um perfil de actuacdo de instituicdes numa perspectiva
proactiva e propositiva, dentro de moldes de susten-
tabilidade. O que representa a marca da actuacdo das
ONGs? Os seus pontos fortes estdo na sua credibilidade
e capital ético; na sua eficiéncia quanto a intervenc¢ao na
microrrealidade social (grupos e comunidades), o que
lhes permite formular aspiragdes e propor estratégias
para atendé-las; na maior eficiéncia quanto a aplicacao
de recursos e agilidade na implementacdo de projetos
que tém a marca da inovacao e da articulagao da susten-
tabilidade com a equidade social.

O ambientalismo ingressa nos anos 90 constituindo-se
como um actor relevante que, embora carregue consigo
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as marcas do seu processo de afirmacdo, assume um
carater ampliado, baseado num esforco cada vez mais
claramente planeado de didlogo com outros actores
sociais. As questbes que o ambientalismo suscita estdao
hoje muito associadas as necessidades de constituicdo
de uma cidadania para os desiguais, a énfase dos direitos
sociais, ao impacto da degradagio das condic¢oes de vida
decorrentes da degradacdo socioambiental, notadamente
nos grandes centros urbanos, e a necessidade de ampliar a
assimilacdo, pela sociedade, do reforgo a praticas centra-
das na sustentabilidade por meio da educagido ambiental.

O salto de qualidade do ambientalismo ocorre na
medida em que se cria uma identidade crescente entre
o significado e dimensées das praticas, com forte énfase
na relacdo entre degradacao ambiental e desigualdade
social, reforcando a necessidade de aliancas e interlocu-
¢Oes colectivas. Apesar de a maior parte das entidades
ser baseada na militincia voluntiria ndo remunerada,
observa-se, nos ultimos anos, um crescente esfor¢co de
profissionalizac¢io, ainda que isso ocorra num nimero
muito restrito de entidades. Um aspecto bastante polé-
mico esta relacionado com a representatividade de enti-
dades nos diversos tipos de conselhos e comissoes. O que
se nota é a existéncia de organizac¢Ges que praticamente
concentram suas actividades associadas a participagao
em espacos de representacdo. Trata-se de uma logica
bastante perversa, gerada pela dindmica de instituciona-
lizagdo de entidades centradas em poucas pessoas, que
tém muita capacidade de ocupar espacos e que, mesmo
sem trabalho de base e inclusive pouca legitimidade no
proprio movimento ambiental, articulam a manutencéo
de sua presenca.

Apesar do pequeno reconhecimento do papel das ONGs,
do que decorre reduzido, embora em crescendo, interesse
da sociedade portuguesa em financiar de forma volunta-
ria suas organizacoes da sociedade civil, observa-se um
aumento da sua legitimidade e da sua institucionalidade.

O ambientalismo do século XXI tem uma complexa
agenda pela frente. De um lado, o desafio de uma parti-
cipacdo cada vez mais activa na governabilidade dos pro-
blemas socioambientais e na busca de respostas articula-
das e sustentadas em arranjos institucionais inovadores,
que possibilitem uma “ambientalizacdo dos processos
sociais”, dando sentido a formulacdo e implementacao
de uma Agenda 21 no nivel nacional e local. De outro, a
necessidade de ampliar a 4rea da sua actuac¢io, mediante
redes, consdrcios institucionais, parcerias estratégicas
e outras engenharias institucionais que ampliem o seu
reconhecimento na sociedade e estimulem o envolvi-
mento de novos actores.

Se o contexto no qual se configuram as questoes ambien-
tais é marcado pelo conflito de interesses e uma pola-
rizacdo entre visdes de mundo, as respostas precisam
conter cada vez mais um componente de cooperagio
e de definicdo de uma agenda que acelere prioridades
para a sustentabilidade como um novo paradigma de
desenvolvimento. Nao se devem esquecer, no caso, das
determinacoes estruturais decorrentes de um sistema
globalizado, de um padrao de consumo que promove o
desperdicio naquelas sociedades e segmentos que dele
fazem parte, bem como a dualidade entre os que “tém” e
os que “ndo tém”.

O desafio que esta colocado é o de nao sb6 reconhecer,
mas estimular praticas que reforcem a autonomia e a
legitimidade de actores sociais que actuam articulada-
mente numa perspectiva de cooperacdo, como é o caso
de comunidades locais e ONGs. Isto representa a possi-
bilidade de mudar as praticas prevalecentes, rompendo
com as logicas da tutela e da regulacao, definindo novas
relacoes baseadas na negociacdo, na contratualidade e
na gestido conjunta de programas e actividades, o que
introduz um novo significado nos processos de formula-
¢do e implementacdo de politicas ambientais.

Trata-se, portanto, de repensar o publico por meio da
sociedade e de verificar as dimensoes da oferta institu-
cional e a criagdo de canais institucionais para viabilizar
novas formas de cooperagdo social. Os desafios para
ampliar a participagdo estdo intrinsecamente vinculados
a predisposicao dos governos locais de criar espacos
publicos e plurais de articulacdo e participaciao, nos
quais os conflitos se tornam visiveis e as diferencas se
confrontam como base constitutiva da legitimidade dos
diversos interesses em jogo, ampliando as possibilidades
de a populacgio participar mais intensamente dos pro-
cessos decisorios como um meio de fortalecer a sua co-
responsabilidade na fiscalizacao e controlo dos agentes
responsaveis pela degradacao socioambiental.

O momento actual exige que a sociedade esteja mais
motivada e mobilizada para assumir um caracter mais
propositivo, assim como para poder questionar de
forma concreta a falta de iniciativa dos governos para
implementar politicas pautadas pelo binémio sustenta-
bilidade e desenvolvimento num contexto de crescentes
dificuldades para promover a inclusdo social. Para tanto
é importante o fortalecimento das organizacdes sociais
e comunitarias, a redistribuicdo de recursos mediante
parcerias, de informacdo e capacitacao para participar
crescentemente dos espacos publicos de decisao e para
a construcao de institui¢does pautadas por uma logica de
sustentabilidade.
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Diversas experiéncias, principalmente das adminis-
tracdes municipais, mostram que, havendo vontade
politica, é possivel viabilizar ac¢bes governamentais
pautadas pela adopc¢do dos principios de sustentabi-
lidade ambiental conjugada a resultados na esfera do
desenvolvimento econémico e social.

Nessa direcao, a educacao para a cidadania representa
a possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas
para transformar as diversas formas de participacdo em
potenciais factores de dinamizagdo da sociedade e de
ampliacdo do controlo social, inclusive pelos sectores
menos mobilizados. Trata-se de criar as condi¢oes para
a ruptura com a cultura politica dominante e para uma
nova proposta de sociabilidade baseada na educagio
para a participacao. Esta se concretizara principalmente
pela presencga crescente de uma pluralidade de actores
que, pela activacdo do seu potencial de participagao,
terdo cada vez mais condi¢oes de intervir consistente-
mente e sem tutela nos processos decisorios de interesse
publico, legitimando e consolidando propostas de gestao
baseadas na garantia do acesso a informacao e na con-
solidacdo de canais abertos para a participaco, que, por
sua vez, sao precondicdes basicas para a institucionali-
zacao do controlo social.

Por tudo isto, consideramos que o desafio politico da sus-
tentabilidade, apoiado no potencial transformador das
relagbes sociais que representam o processo da Agenda
21, encontra-se estreitamente vinculado ao processo de
fortalecimento da democracia e da construgao da cida-
dania. A sustentabilidade traz uma visdo de desenvol-
vimento que busca superar o reducionismo e estimula
um pensar e fazer sobre o meio ambiente directamente
vinculado ao didlogo entre saberes, a participacao, aos
valores éticos como valores fundamentais para fortalecer
a complexa interacao entre sociedade e natureza. Nesse
sentido, o papel dos(as) professores(as) é essencial para
impulsionar as transformacbes de uma educaciao que
assume um compromisso com a formacao de valores de
sustentabilidade, como parte de um processo colectivo.

A necessidade de uma crescente interiorizacdo da pro-
blematica ambiental, um saber ainda em construcio,
demanda empenho para fortalecer visoes integradoras
que, centradas no desenvolvimento, estimulem uma
reflexdo sobre a diversidade e a construcao de sentidos
em torno das relagdes individuos-natureza, dos riscos
ambientais globais e locais e das relacdes ambiente-
desenvolvimento. A educagdo ambiental, nas suas diver-
sas possibilidades, abre um estimulante espaco para
repensar praticas sociais e o papel dos professores como
mediadores e transmissores de um conhecimento neces-
sario para que os alunos adquiram uma base adequada

de compreensao essencial do meio ambiente global e
local, da interdependéncia dos problemas e solugoes e
da importancia da responsabilidade de cada um para
construir uma sociedade planetaria mais equitativa e
ambientalmente sustentével.

1.5. Estuario — Aspectos gerais

A palavra “estuario” deriva do latim aestus, que significa
maré e é o nome dado a desembocadura ou foz de um rio.
E a parte inferior e mais curta do rio, onde se d4 a tran-
sicdo para aguas salobras. Aqui, as margens sdo baixas
e o rio é largo, transportando enormes quantidades de
4gua para o mar.

Neste mundo, as marés provocam mudancas constan-
tes. Uma das mais importantes é a alteracdo diaria da
salinidade, ao longo das estagdes do ano e conforme as
descargas do rio.

Do ponto de vista fisico, encontram-se duas 4guas com
densidades ou pesos diferentes. A dgua do mar tem
maior quantidade de sais minerais dissolvidos, o que a
torna mais densa e mais pesada. Como a agua do rio é
mais leve e menos densa, a 4gua do mar fica por baixo
e a agua do rio por cima. Assim, desenvolve-se uma
estrutura salina vertical, associada a circulacido da agua
no estuario e sobretudo dependente da energia da maré
e do caudal do rio.

O estuario pode ser dividido em trés zonas cujos limites
variam em funcao do caudal e da maré:

- Estuério inferior ou marinho, com ligacao ao mar;

- Estuario intermédio, onde a 4gua salgada se mistura
com a doce;

- Estuério superior ou fluvial, caracterizado pela dgua
doce do rio e das suas afluéncias a montante.

1.5.1. Aspectos geoldgicos

A vida geologica dos estuarios, em termos de historia da
Terra, € relativamente curta. Em geral, ndo atingem mais
de dez mil anos. As suas formas sdo constantemente
alteradas pela erosao e pela deposicao de sedimentos.

Estes espacos instaveis apresentam, a cada ano que passa,
novos relevos, e os bancos de areia aparecem e desapare-
cem sob a ac¢do das correntes do rio e das marés.

As movimentacoes das marés enchentes e vazantes pro-
vocam turbuléncia e mistura, criando erosao, transporte
e deposito de sedimentos e dispersao de poluentes.
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O estuario é uma armadilha para os sedimentos do mar
e do rio. Os mais finos acumulam-se nas margens onde
podem crescer sapais, juncais e canicais; 0s mais grossos
acumulam-se no meio, podendo causar assoreamentos,
ou seja, acumulagdo de materiais.

Nas praias abrigadas dos estuarios, como as existentes
na baia e estuario do rio Sado, a velocidade das adguas
diminui, o que permite a sedimentacao de muitas par-
ticulas. Os substratos sdo uma mistura de aredo, areia e
vasa (siltes lamacentos).

1.5.2. Aspectos biologicos

Os estuarios, na sua totalidade, constituem apenas 2%
da superficie da terra. Abrigam e alimentam milhares de
seres vivos pertencendo, por isso, aos ecossistemas mais
produtivos do mundo. Por outro lado, sdo ambientes
extremos para os seus habitantes e apenas algumas espé-
cies da fauna e flora estdo bem adaptadas para aguentar
as alteracOes permanentes. Poucas espécies habitam
neste mundo mas o nimero de individuos é elevado. A
concorréncia interespecifica (entre espécies diferentes)
é reduzida e os animais tém fronteiras fisiol6gicas em
relagdo a este ambiente em constante mudanca. O baixo
nimero de espécies também se deve a consisténcia dos
substratos e a falta de nichos.

Os estuarios sao caracterizados pela riqueza em nutrien-
tes, acumulacao de detritos e uma producao bioldgia
elevada. Particularmente no Verao, apresentam 6ptimas
condic¢bes de crescimento para plantas, invertebrados,
peixes e aves. A riqueza de peixes pode ser tao grande
que alguns estuarios suportam quase a totalidade das
capturas de certas espécies. A aquacultura também tira
proveito destas condigoes.

1.5.3. Aspectos fisico-quimicos

A erosao e o desgaste das pedras formam sais que os
rios levam para o mar, onde se acumulam. A salinidade
do maranda a volta de 3,5% ou 35%, ou seja, cada litro
de 4gua tem cerca de 35 gramas de sal (actualmente a
salinidade é expressa em USP = unidade de salinidade
pratica); no entanto, pode variar conforme o local e as
condicGes climatéricas.

As espécies marinhas, em geral, toleram variagoes de salini-
dade. Na parte superior de um estuario, onde a salinidade é
reduzida, o nimero de espécies marinhas é bastante baixo.

1.5.4. Aspectos fisiologicos

Os seres vivos aquaticos procuram viver em equilibrio

com a agua que os rodeia, mas no estuario ha uma cons-
tante mistura de 4gua doce e dgua salgada.

Em agua doce, os liquidos do corpo dos animais sdo mais
concentrados do que a 4gua exterior. Neste caso entraria
agua, naturalmente, para dentro dos seres vivos, de tal
maneira que eles inchariam até rebentarem. Isto ndo
acontece porque 0s organismos possuem mecanismos
especiais (expulsando a 4gua a medida que ela entra;
pele isoladora, com escamas e revestida com muco; ou,
como nos crusticeos, um esqueleto externo) que nao
deixam entrar tanta agua.

Em agua salgada é o contrario, a 4gua exterior é mais
concentrada do que os liquidos no corpo dos animais.
Entdo, eles tém de beber 4gua para compensar a que
perdem através das partes mais moles e ndo protegidas
do seu corpo (branquias). Depois também se livram do
excesso de sal que ingerem com a agua.

Existem ainda aqueles seres vivos que nao se esforcam
por manter um meio interno constante e que, em vez
disso, acompanham a concentracdo do meio externo em
que se encontram — sdo os chamados poiquilosméticos.
Os migradores, peixes que sdo capazes de viajar entre os
rios e o mar, adaptam-se em poucos dias ou semanas a
um meio completamente diferente.

1.6. A reserva natural do Estuario do Sado

A Reserva Natural do Estuario do Sado, estende-se por
uma area de mais de 23.000 ha, integrados nos conce-
lhos de Settubal, Alcicer do Sal, Grandola e Palmela, dos
quais, cerca de 13.500 ha sao de 4rea estuarina e cerca de
9.500 ha sao constituidos por zonas hiimidas marginais
convertidas para a salinicultura, para a piscicultura e
para a orizicultura, por areas terrestres e por pequenos
cursos permanentes de agua doce.

E local de nidificacdo, repouso ou invernagem para a
avifauna, e de desova, desenvolvimento e crescimento
de muitas espécies de peixes. Isto levou a criacdo da
Reserva Natural do Estuario do Sado (RNES) por meio
do Decreto-Lei n° 430/80, de 1 de Outubro, devido a
poluicdo que afectava o estuério do Sado e ao perigo de
danificar o patrimoénio natural de interesse botanico e
faunistico existente, e que, pela sua importancia, esta
também classificada como um dos Bi6topos CORINE -
Sitio de Interesse para a Conservacio, de acordo com a
Agéncia Portuguesa do Ambiente.

A regido constitui uma das areas naturais de maior valor
ecologico e paisagistico de Portugal, pela sua multipli-
cidade de habitats (trogos de rio, sapais, bancos de vasa
e areia, salinas, praias e dunas costeiras, lagoas de agua
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doce, canicais, zonas de mato, montados e areas agri-
colas com pastagens, culturas de regadio e plantactes
florestais. Em Troia, a vegetacdo dunar inclui alguns
endemismos lusitanicos).

Numa posigao central do territério nacional, a regiao foi
ocupada desde cedo, desenvolvendo-se na época romana
a actividade industrial de salga e conservacao de peixe. O
Estuario do Sado é o segundo maior estuario de Portugal
e constitui a terceira zona hiimida mais importante do
territério portugués, em termos das aves aquaticas que
o visitam. Com grande importancia para a Conservagao
da Natureza, a regido desempenha simultaneamente um
papel importante no lazer e recreio das populagoes e
visitantes.

1.6.1. Clima

O clima da RNES é classificado como temperado com
pluviosidade moderada.

A temperatura média anual ronda os 16°C, sendo Julho
e Agosto os meses mais quentes, com méaximos proximos
dos 22°C (valor médio), e Janeiro o més mais frio, com
temperaturas médias abaixo dos 10°C. A pluviosidade
média anual oscila entre os 574 mm e 764 mm, sendo os
meses entre Novembro e Fevereiro os mais chuvosos e
Julho e Agosto os mais secos.

A humidade do ar acompanha, obviamente, os mesmos
padroes, com um méximo de 88% em Janeiro e um
minimo proximo de 65% em Julho.

O regime dos ventos mostra uma prevaléncia dos qua-
drantes de norte e noroeste, mais fortes nos meses de
Verao, constituindo a tipica nortada da costa ocidental.

1.6.2. Hidrologia

Orio Sado apresenta sempre um caudal baixo (por norma
inferior aos 10m3s), excepto obviamente em situacoes
excepcionais, pois trata-se de um rio de “planicie”, com
uma orientacdo geografica invulgar em Portugal (prati-
camente sul/norte), que correndo muito perto da costa
capta raros, e irregulares, cursos de d4gua na margem
esquerda; esta conjuncdo de factores justifica o fraco
caudal, estando a hidrodinamica estuarina dependente
essencialmente de factores externos como sejam o fluxo
das marés e geometria.

1.6.3. Caracterizacao biologica

A RNES apresenta, do ponto de vista da flora e vege-
tacdo aquatica, ambientes claramente distintos: Sapal;
Sapal baixo; Sapal alto; Sapal de transicao; Ecossistemas
aquaticos dulcaquicolas; Charcos temporarios; Charcos

distroficos; Vegetagdo aquética de aguas eutrodficas
permanentes e lénticas com plantas enraizadas ou sus-
pensas; Turfeiras; Juncais e canicais; Urzais higroéfilos;
Galerias de Tamarix canariensis; Galerias com salguei-
rais; Salgueirais turféfilos.

1.6.3.1. A Flora

Das inameras espécies de flora que se podem encontrar
nas diversas areas da RNES (sapais, dunas, entre outras)
destacam-se as seguintes pela sua manifesta beleza:
Giesta (cytisus sp.), Armenia pungens, Dedaleira (Digi-
talis purpurea), Lirio (Iris sp.), Feto (Pteridum aquili-
num), Lirio (Iris psedochorus), Camarinheira (Corema
album), Tomilho (Thimus capitellatus), Santolina (San-
tolina impressa), Cardo rolador (Eryngium maritimum)
e Bocas de lobo (Antirrhinum majus).

1.6.3.2. Macroflora

Na RNES, existem espécies de flora de maior porte, das
quais de destacam: Enteromorpha sp., Uva lactuca ou
Alface-do-mar; Fucus serratus; Fucus spiralis; Fucus
vesiculosus; Limonium vulgare; Centarium maritimum;
Aster tripolium; Juncus maritimus; Spartina maritima;
Salicornia ramosissima.

1.6.3.3. A Fauna

Na RNES estao registadas 261 espécies de vertebrados,
das quais 8 s3o anfibios, 11 sdo répteis (herpetofauna),
211sdo0 aves (avifauna) e 31 sao mamiferos (mamofauna).

A zona estuarina do Sado constitui, na pratica, um ver-
dadeiro “viveiro” ou zona de crescimento, para intimeras
espécies de peixes como: o charroco (Halobatrachus
didaclylus) o sargo (Dillodus vulgaris), o garrento (Liza
aurata), a raia riscada (Raja ondulada) e o linguado
(Solea senegalensis).

E um local de nidificaco, repouso ou invernagem para
diversas aves como por exemplo Cegonha Branca, Fla-
mingos, Pato Branco, Pato-real, Ostraceiro, Perna-verde
comum, Seixoeira, Gaivota-prateada, Gaivota-de-asa-
escura, Gaivota Argéntea, Andorinha-do-mar-comum,
Garga-real, Garca-branca-pequena, entre muitas outras
espécies.

O facto de albergar regularmente mais de 20.000 aves
aquaticas invernantes, foi um dos factores que contri-
buiu para que a RNES viesse a ser considerada como
Sitio Ramsar, em 1996. Finalmente, a Sociedade Portu-
guesa para o Estudo das Aves (SPEA) no seu inventario
das Zonas Importantes para Aves em Portugal, classifi-
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cou em 2003 o Estuério do Sado como IBA (Important
Bird Area).

1.6.3.4. Microfauna

Na RNES existe uma fauna microscopica muito desen-
volvida, especialmente no substrato lamacento, desta-
cando-se: Protozoéario ciliado; Foraminifero; Neméatode.

1.7. Problema no estuario

No Litoral portugués, a terra confronta-se com o Oceano
Atlantico. Trés quartos da sua extensao sao virados a
Oeste e o restante esta orientado para Sul, face ao Norte
de Africa. Sao quase mil quilémetros de praias, dunas,
rias, estuarios, sapais, barrinhas e lagunas.

Os estuérios sad espagos muito complexos e, desde
sempre, exerceram uma enorme atraccao sobre as popu-
lacoes pelo clima ameno, ficil circulacio e defesa do ter-
ritorio, terrenos férteis dos aluvides (zonas inundadas),
pesca e uma variedade de outros recursos.

A ocupac¢do humana na costa aumentou com o desen-
volvimento balnear no inicio do século XIX e evoluiu até
1950. Paralelamente, os poucos recursos do interior de
Portugal fizeram com que muita gente se deslocasse para
as cidades do Litoral, onde encontravam meios para:
pesca; salinicultura; agricultura; aquacultura; indastria;
turismo; habitacao; etc..

A intervencao do Homem junto aos estuarios tém alte-
rado o seu equilibrio natural, através de:

- excessiva concentracdo das populacGes e crescimento
urbano;

- funcionamento e construcao de portos;

- introducdo de esgotos domésticos e industriais e lixos;
- extraccdo de sedimentos para a construcdo civil e
industria;

- exploracao excessiva de lencdis de 4gua subterraneos,
muitas vezes ja contaminados por dgua salgada;

- secagem de margens litorais para o aumento de terras;
- obras de engenharia (barragens, esporoes, correccao de
leitos, manutencao de canais de navegacao);

- sobreexploracao dos recursos pesqueiros;

- transito de barcos e turismo (actividades recreativas).

Ao longo do percurso de um rio, ha problemas das mais
diversas origens e é no estuério que se fazem sentir todas
as influéncias exercidas sobre o curso de agua a mon-
tante. Apontamos algumas das mais significativas:

- a qualidade da Agua esta a diminuir devido as descargas
de efluentes residuais urbanos, industriais e agricolas. A
capacidade de autodepuragao (autolimpeza) do curso de

agua esta reduzida;

- 0s leitos alteram-se com a erosdo das margens, pois
até as margens reforcadas sao destruidas. Os locais de
desova de muitos peixes sao eliminados, assim como os
ovos, larvas de peixes e animais que servem de alimento;
- intervencgOes na bacia hidrografica, como a constru-
¢do de barragens e o desvio de caudais, tém influéncia
no estuario e nas agua litorais. Se o caudal diminui, a
entrada de agua salgada, rio acima, aumenta, causando
problemas. A construcao de barragens, que alteram o
regime hidrologico natural, tornando o caudal regular
e constante e retendo os sedimentos nas albufeiras,
tem consequéncias ecologicas e efeitos negativos para a
pesca.

2. PROJECTO EDUCATIVO DO COLEGIO
S. FILIPE

O Projecto Educativo do Colégio pretende permitir ao
jovem adquirir um perfil caracterizado por saber procu-
rar o auto-conhecimento, reconhecer e enunciar as suas
dificuldades e capacidades, revelar espirito democréatico.
O respeito pela diversidade cultural, religiosa, étnica,
sexual ou outra sdo também preocupagbes a ter em
conta.

O jovem deve manifestar maturidade civica e sbcioe-
fectiva, atitudes e habitos de autonomia, de relacdo, de
cooperacao, de intervencao democratica na vida comu-
nitaria.

Possuir uma solida formacao de base, que lhe permita vir
a construir o seu projecto de vida social e profissional,
inter-relacionando o “saber” com o “saber fazer”, dando,
assim, o seu contributo para o progresso da sociedade,
em constantes mudancas tecnoldgicas e culturais.
Manifestar atitudes demonstrativas da interiorizacao de
valores, estéticos, morais e civicos, contribuindo para o
equilibrio ecolégico e para a preservacao do patrimoénio
cultural comum.

2.1. Finalidades do Projecto Educativo

Contribuir para a formacdo de cidaddos tolerantes,
observadores e responsaveis. Desenvolver nos alunos
atitudes de inter ajuda, respeito matuo e saudavel con-
vivéncia.

Contribuir para a melhoria da qualidade de vida escolar
e da comunidade. Promover a igualdade de oportunida-
des de sucesso escolar.

2.2, Objectivos do Projecto Educativo

Conciliar as nossas novas necessidades individuais/
sociais com a preservacao de valores culturais, ecologi-
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cos e humanistas, integrando a vertente da sexualidade
no projecto de educacao integral consignado na dimen-
sao dos Direitos Humanos;

» Melhorar a qualidade de vida, promovendo a formacao
para a intervencdo cultural, civica e ecologica, desen-
volvendo nos alunos atitudes de auto-estima, respeito
mutuo e responsabilidade, tornando-os individuos aut6-
nomos, participativos e solidarios;

» Promover uma colaboracao mais activa entre o Colégio
e a Familia, melhorando o clima relacional, proporcio-
nando intercambio de experiéncias;

¢ Valorizar e implementar o Regulamento do Colégio S.
Filipe;

o Fomentar a participacdo dos alunos na vida escolar,
colaborando na melhoria do funcionamento do Colégio;
» Desenvolver projectos que permitam a participacao
das Familias;

e Promover o intercdimbio entre o Colégio e outras
instituicées da comunidade, tendo sempre em conta a
parceria com a Escola Secundéria do Bocage em Settibal.

3. FILOSOFIA DO COLEGIO S. FILIPE

A filosofia do Colégio S. Filipe assenta essencialmente no
pilar fundamental que é a aceitacdo da importancia da
Familia no desenvolvimento harmonioso do jovem, com
base numa soélida formacao artistica, desportiva e cultu-
ral, multi-facetada por um leque de disciplinas formativas
das quais se destacam o Inglés, a Ceramica, a Pintura, a
Informaética, os trabalhos em Quinta Pedagogica, etc.

4. CARACTERIZACAO DO MEIO

O Colégio S. Filipe est4 situado no centro da Cidade de
Setiibal, zona recente e de fraca densidade populacional,
caracterizada ainda por terreno aberto com bastante
vegetacao e sem possibilidades de construcdo em altura.
Relativamente ao meio envolvente em termos de popu-
lacdo, caracteriza-se por novas residéncias (Nova Azeda)
com familias jovens em pequenos agregados familiares
de nivel médio, em termos sb6cio-econdémicos.

4.1. Localizacao

O Colégio S. Filipe esta situado no centro da Cidade de
Settibal, zona recente e de fraca densidade populacional,
caracterizada ainda por terreno aberto com bastante
vegetacdo e sem possibilidades de construgao em altura.
Relativamente ao meio envolvente em termos de popu-
lacdo, caracteriza-se por novas residéncias (Nova Azeda)
com familias jovens em pequenos agregados familiares
de nivel médio, em termos s6cio-econdémicos.

5. CARACTERIZACAO DO COLEGIO
5.1. Espaco Fisico

O Colégio S. Filipe localiza-se na Estrada Vale de Mula-
tas, N° 5 em Setubal. Em termos fisicos ocupa um ter-
reno com 13.000 m2, tendo um edifico de 5.000 m2
composto por trés andares. No seu interior e nesta fase,
possui no piso -1 zonas de arrumos, entradas e saidas de
emergéncia, bem como cisterna de emergéncia, elevador
e salas de arrumos. O piso 0 possui zona de recepc¢ao, sala
multimédia e biblioteca, refeitorio, 3 salas de Jardim-de-
Infancia (3, 4 e 5 anos), sala polivalente com 160 m2,
(judo, ballet e esgrima, etc.) ginasio coberto com 360 m2,
duas piscinas, (uma para bebés com 8mx4m por 50 cm
de profundidade e outra com 16mx8m por 1m/1,9m de
profundidade) balnearios de apoio ao ginasio e piscina
com casas de banho para raparigas (2), rapazes (2) e
deficientes (2), sala de apoio (misica, drama, etc), sala de
aula 2° ciclo, laboratério 2° ciclo, salas para monitores de
educagdo fisica, casas de banho para adultos (2), salas de
arrumos (3), acesso ao piso O e -1 (2 escadas e elevador).

No piso 1 encontra-se uma sala de atendimento prepa-
rada para sala de isolamento e gabinete de psicologia/
medicina, sala de reuniodes, gabinete da Direccao Peda-
gobgica, casas de banho de adultos (2), salas de bergario
com casas de banho (2), salas de creche (4) com casas
de banho (2), salas de 1° ciclo (4), sala de artes plasticas,
sala de musica, sala de professores e educadores, casas
de banho (3), refeitorio, cozinha, casas de banho de defi-
cientes (2), salas de arrumos (2) e escadas de acesso (2).

A escola tem ainda no espacgo circundante quinta e horta
pedagogica, estabulo, picadeiro, um campo de futebol
relvado e playground.

5.2. Populacao Escolar

O Colégio abrange um vasto leque de criancas oriundas
de todo o distrito, com particular incidéncia na area de
Settibal, Palmela e Azeitdo, existindo contudo jovens
residentes em Alcochete, Montijo, Sesimbra, etc.

Sendo um Colégio privado é obvio que a populacio esco-
lar é oriunda de uma camada social com elevado poder
econdémico, sendo comum existirem mais de um irméio
a frequentar o Colégio. A nivel cultural assiste-se a uma
miscelanea de habilitagdes (formagdo) por parte dos
Encarregados de Educacao, indo do 5° ano ao Doutora-
mento. A nivel profissional a maioria dos Encarregados
de Educacao tem profissao liberal. Nao é possivel deter-
minar ainda, primeiro ano escolar, se existem problemas
comportamentais ou dificuldades de aprendizagem,
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tendo no entanto ja tido sido detectados casos que irdo
necessitar de apoio escolar e de orientacao por parte do
gabinete de psicologia.

5.3. Caracterizaciao de Elementos Humanos

rofessores 1° ciclo: 5

Professores 2° ciclo: 7

Professores 3° ciclo: 10

Educadoras: 5

Direc¢do Pedagodgica Jardim-de-infancia e 1°, 2° e 3°
Ciclo: 2

Pessoal Administrativo: 3

Professores Auxiliares: 5 (Informatica, Danga, Musica,
Inglés, Atelier de Pintura e Ceramica)

Psicologa: 1

Encarregada Horta/Técnica: 1

Empregada Limpeza: 2

Auxiliares de Educacio: 3

Auxiliares de Accao Educativa: 5

5.4. Caracterizacio dos elementos materiais

3 salas de Jardim-de-infancia;

4 salas de 1° ciclo;

2 salas de 2° ciclo;

1 sala de 3° ciclo;

1 sala de musica;

1salade EV e ET, EVT, pintura e ceramica;
1 ginasio;

1 sala multimédia/biblioteca;

Recreio exterior vedado;

11 casas de banho (3 rapazes, 3 raparigas, 3 para defi-
cientes

e 2 para bebés — Creche);

1 fotocopiadora;

3 televisores;

2 leitores de DVD;

5 leitores de CD;

15 computadores;

1 camara digital;

1 projector multimédia;

Material desportivo variado (para natacao inclusive);
Material didactico especifico.

6. PROBLEMATICAS ANALISADAS
Desde a sua inauguracao, no ano lectivo 2006/07, no
que diz respeito ao dia-a-dia do Colégio S. Filipe nao ha

situagoesproblematicas a registar.

Ao nivel das aprendizagens foram detectados casos
especificos de um ritmo mais lento ou maior dificuldade

na compreensiao dos temas e contetdos, casos esses
que, os professores e educadores, em conjunto com a
psicologa, tentaram resolver. O sucesso de alguns desses
casos deveu-se ao rapido diagnostico e célere resposta
por parte dos intervenientes. O dominio da Lingua Por-
tuguesa, por parte de alguns alunos, dificultava-lhes a
compreensao dos contetdos das outras areas.

No processo de aprendizagem, o papel da familia é fun-
damental.

Entenda-se que a familia deve fazer parte de todo o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, e ndo s6 nas reunioes ou
nos momentos festivos. Em determinadas situacées, foi
pedida a presenca dos pais na sala de aula, porém nem
sempre foi facil essa participacdo. Compreendemos que,
a nivel laboral, nao seja possivel para os encarregados
de educacao disporem de tempo, no seu horario de tra-
balho, se deslocarem ao Colégio. Pretendemos sempre,
conseguir uma presenga mais activa dos encarregados
de educacio, nas salas de aulas assim como nos passeios
e visitas de estudo.

7. DIALOGO COLEGIO - FAMILIA

O Colégio S. Filipe, a luz do realizado no ano lectivo
2006/2007, realiza uma reuniao geral de Pais e Encar-
regados de Educacdo, no inicio do ano lectivo, na qual
divulga o Regulamento Interno do Colégio para o res-
pectivo ano lectivo, Horarios, Horarios de atendimento
semanal, assim como outras informacGes de interesse
para alunos e encarregados de educacao.

8. AVALIACAO DO PROJECTO EDUCATIVO
DO COLEGIO

A medida que os objectivos do Projecto Educativo se
forem concretizando através do Plano Anual de Activi-
dades e para que o Projecto Educativo se constitua em
instrumento de trabalho activo, torna-se necessario
proceder a sua avaliacdo/reformulacao regularmente,
adequando-o as caracteristicas e recursos do Colégio,
suas solicitacoes e apoios.

Esta avaliacao sera feita anualmente e consistira numa
avaliacao interna a partir de fichas sucintas e objectivas
que permitam uma actualizacdo permanente do docu-
mento.

A avaliacdo é um processo continuo que permite pro-
ceder a revisao sistematica de um projecto. A avaliacao
sera efectuada com base em determinados critérios, tais
como:
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e Pertinéncia: verificar se os objectivos do Projecto
Educativo estdo adequados a realidade do Colégio, a
resolucio de problemas de indisciplina ou de insucesso
escolar, ...;

« Eficacia: diagnostica os efeitos de decisdes que forma
tomadas e em que medida os resultados obtidos corres-
pondem aos objectivos que tinham sido fixados;

o Eficiéncia: analisa a relacdo entre os resultados obtidos
e os meios mobilizados para o atingir;

o Oportunidade: aprecia em que medida as decisoes
foram tomadas em tempo oportuno, obtendo o maximo
de efeitos desejados;

Em suma, o esforco de toda a comunidade escolar sera
fundamental como instrumento de avaliacdo, de forma
a tornar o Projecto Educativo significativo e dinamico,
capaz de novas respostas.

9. PROJECTO CURRICULAR
DO COLEGIO S. FILIPE

Introducao

O Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro estabelece
“os principios orientadores da organizagdo e da gestao
curricular do ensino basico, bem como da avaliagao das
aprendizagens e do processo de desenvolvimento do cur-
riculo nacional, entendido como o conjunto da aprendi-
zagens e competéncias, integrando os conhecimentos,
as capacidades, as atitudes e os valores a desenvolver
pelos alunos ao longo do ensino basico, de acordo com
os objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema
Educativo para este nivel de ensino”.!

De acordo com este Decreto-Lei cabe as escolas adequar
as estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional
ao contexto da escola. Para tal os 6rgaos de administra-
¢ao e gestao de cada Escola deverdo conceber, aprovar
e avaliar um Projecto Curricular de Escola (PCE) o qual
devera ser desenvolvido, em funcdo do contexto de
cada turma, num Projecto Curricular de Turma (PCT),
concebido, aprovado e avaliado pelo professor titular de
turma, no caso do 1° ciclo.

Este diploma cria também trés areas curriculares nao
disciplinares — area de projecto, estudo acompanhado
e formagao civica. O mesmo diploma consagra ainda “a
educacao para a cidadania, o dominio da lingua portu-
guesa e a valorizacio da dimensido humana do trabalho,
bem como a utilizacao das tecnologias de informacao e
comunicacao como formagoes transdisciplinares...”.

Entende ainda, este diploma, a “avaliagdo das aprendi-

zagens como um processo regulador das aprendizagens,
orientador do percurso escolar e certificador das diver-
sas aquisigoes realizadas pelos alunos ao longo do ensino
basico, bem como a avaliacao do desenvolvimento do
curriculo nacional”.

O presente PCE tem como primeira referéncia o Projecto
Educativo de Escola (PEE) sendo este o documento
que define a orientagcdo educativa da escola e no qual
se explicitam os principios, os valores, as metas e as
estratégias segundo as quais a escola podera cumprir a
sua missdo — o sucesso educativo de todos os alunos. E o
PEE juntamente com o Curriculo Nacional para o Ensino
Bésico, os documentos orientadores na construcao do
PCE e dos PCTs.

Estando definido no PEE como problema o grau de
insatisfacdo de pais e professores relativamente a quali-
dade das aprendizagens dos alunos nas areas da Lingua
Portuguesa e sendo opc¢ao deste PEE contribuir para a
resolucdo deste problema, apostando na valorizagio
das competéncias ao nivel da Lingua Portuguesa e das
relacoes interpessoais consideradas como suporte de
uma cidadania consciente e democratica, propoe-se este
PCE contribuir para a resolugdo deste problema a par
do desenvolvimento das competéncias definidas pelo
Curriculo Nacional do Ensino Bésico.

Principios Orientadores

No Projecto Educativo de Escola enunciam-se varios
principios orientadores. Considera-se que estes devem
ser os principios orientadores do Projecto Curricular de
Escola, por isso se transcrevem textualmente:

a) Principios pedagoégico-didacticos

Considerando que a educacao e a aprendizagem sao bens
que perduram constituindo por isso, fins em si mesmos,
apontam-se como principais prioridades:

» Formacdo para a cidadania e democracia;

« Valorizacao da Lingua Portuguesa como instrumento
privilegiado de comunicacao;

» Responsabilizagdo de cada interveniente no processo
educativo;

Assim, sugerem-se como possiveis orientagdoes metodo-
loégicas:

« Ensino individualizado e diferenciado

» Ensino/aprendizagem do tipo construtivo-interactivo
» Adaptacdo do curriculo a realidade individual e social
de cada individuo
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« Criacao de centros de interesse e métodos de projecto
como unidades de trabalho motivacional
« Centralizar o processo no aluno

b) Avaliacao

A avaliacdo deveréa ser continua e formativa, assentando
nos desempenhos quotidianos dos alunos, nas suas com-
peténcias, saberes e atitudes e sera ponderada através
da articulacdo realizada entre os varios intervenientes
no processo, através de contactos formais e informais.

A avaliacdo, parte integrante do processo ensino-apren-
dizagem, consiste na analise das aprendizagens efectu-
adas pelos alunos confrontando-as com os objectivos
previamente definidos.

A anélise dos dados observados e/ou fornecidos em que
assenta a avaliacdo pressupOe, sempre que necessario,
reformulacoes e ajustamentos de estratégias e metodo-
logias.

c) Apoio Educativo

“O enquadramento dos apoios educativos deve materia-
lizar-se num conjunto de medidas que constituem uma
resposta articulada e integrada aos problemas sentidos
nas e pelas escolas, de acordo com um conjunto de prin-
cipios orientadores, nomeadamente: ... assegurar, de
modo articulado e flexivel, os apoios indispensaveis ao
desenvolvimento de uma escola para todos”.

A intervencao dos apoios educativos destina-se prefe-
rencialmente ao apoio directo dos alunos, conforme
mencionado no Regimento Interno do Ntcleo.

d) Ligacao as familias

E da maior conveniéncia para o processo educativo que
se estimule o envolvimento e responsabilizacio das
familias na vida escolar. Impoem-se, por isso, medidas
que tornem mais frequente a sua presenca e participacio
Nno Processo.

e) Formacao do pessoal docente e nao docente
A formacao do pessoal deve centrar-se na escola, dando
resposta as necessidades sentidas implicando uma real

valorizac¢do pessoal e profissional.

A formacgao deve ser entendida como um direito e um
dever.

f) Gestio Administrativa e financeira

Na gestao dos recursos materiais e financeiros deve pre-
valecer sempre a vertente pedagbgica sobre as restantes.

Deve ser dada a prioridade a manutencao/conservagao
dos espacos escolares.

Os alunos do 1° ciclo estdo distribuidos por 4 turmas,
enquanto os alunos do 2° ciclo estao distribuidos por
uma turma, no horario normal (9h00-17h30), como
podemos ver no quadro seguinte:

Quadro I - Distribuicio dos alunos por turmas

Total (dados actualizados a dia 27 de Junho de 2009)
10 20 30 40 50 60 70

Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano il

9 20 14 22 14 10 9 98

O curriculo do 1° ciclo, além das 4reas fundamentais
— Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio —
¢é ainda composto por: Musica, Informética, Atelier de
Pintura, Atelier de Ceramica, Estudo Acompanhado,
Expressao Fisico-Motora, Horta e Quinta Pedagogica,
Natacdo, Danca e Expressao Dramatica.

O curriculo do 2° ciclo é composto por: Educacio Visual
e Tecnologica, Inglés, Educacao Fisica, Area de Projecto,
Historia e Geografia de Portugal, Quinta Pedagogica,
Estudo Acompanhado, Matematica, Ciéncias Naturais,
Formacao Civica, Educacido Moral e Religiosa, Lingua
Portuguesa, Informatica e Pintura.

Competéncias e Contetidos a Trabalhar

O Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
essenciais, refere que o desenvolvimento das competén-
cias gerais pressupoe convergéncia entre as varias areas
curriculares. A operacionalizacdo destas competéncias
devera ter um caracter transversal e compete aos docen-
tes explicitar de que modo essa operacionalizagao trans-
versal se concretiza e se desenvolve nos varios campos
do saber e em cada contexto de aprendizagem.

Este documento indica entdo as competéncias que o
aluno devera ter adquirido a saida da educacao basica
e a operacionalizacao transversal dessas competéncias.
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Lingua Portuguesa

A meta do curriculo de Lingua Portuguesa na educacao
basica é desenvolver nos jovens um conhecimento da
lingua que lhes permita:

I) Compreender e produzir discursos orais formais e
publicos;

IT) Interagir verbalmente de uma forma apropriada em
situacOes formais e institucionais;

IIT) Ser um leitor fluente e critico;

IV) Usar multifuncionalmente a escrita, com correcgao
linguistica e dominio das técnicas de composicao de
varios tipos de textos;

V) Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do
uso da lingua, através da apropriacdo de metodologias
béasicas de anélise, e investir esse conhecimento na mobi-
lizacdo das estratégias apropriadas a compreensao oral e
escrita e na monitorizacao da expressao oral e escrita.

A disciplina de Lingua Portuguesa desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das competéncias
gerais de transversalidade disciplinar (abreviadamente,
cger) referidas no ponto anterior desta obra. Assim, tais
competéncias sdo operacionalizadas do seguinte modo
na disciplina de Lingua Portuguesa:

» Descobrir a multiplicidade de dimensdes da experi-
éncia humana, através do acesso ao patrimoénio escrito
legado por diferentes épocas e sociedades, e que consti-
tui um arquivo vivo da experiéncia cultural, cientifica e
tecnoldgica da Humanidade (cger 1);

« Ser rigoroso na recolha e observacao de dados linguis-
ticos e objectivo na procura de regularidades linguisticas
e na formulagdo das generalizacbes adequadas para as
captar (cger 1 e 2);

« Assumir o papel de ouvinte atento, de interlocutor e
locutor cooperativo em situacées de comunicacdo que
exijam algum grau de formalidade (cger 3);

» Reconhecer a pertenca a comunidade nacional e trans-
nacional de falantes da lingua portuguesa e respeitar
as diferentes variedades linguisticas do Portugués e as
linguas faladas por minorias linguisticas no territério
nacional (cger 3);

 Transferir o conhecimento da lingua materna para a
aprendizagem das linguas estrangeiras ( ¢ ger 4);

« Dominar metodologias de estudo (tais como sublinhar,
tirar notas e resumir) (cger 5);

« Transformar informacao oral e escrita em conheci-
mento (cger 6);

e Usar estratégias de raciocinio verbal na resolugio de
problemas (cger 1 e 7);

« Exprimir-se oralmente e por escrito de uma forma con-
fiante, autébnoma e criativa ( cger 2, 3, 8 e 10);

« Comunicar de forma correcta e adequada em contextos
diversos e com objectivos diversificados (cger 3, 9 e 10).

Competéncias especificas por ciclo

No desenvolvimento de cada uma das competéncias
especificas é indispensavel estabelecer com clareza
metas de desenvolvimento por ciclo de escolaridade (e
nao por ano de escolaridade), assegurando, simultane-
amente, a continuidade do processo ao longo dos trés

ciclos da educacao béasica.
Compreensio oral

1.2 ciclo — Alargamento da compreensao a dis-
cursos em diferentes variedades do Portugués,
incluindo o Portugués padrao

« Capacidade de extrair e reter a informacdo essencial
de discursos em diferentes variedades do Portugués,
incluindo o Portugués padrao;

« Familiaridade com o vocabulario e as estruturas gra-
maticais de variedades do Portugués e conhecimento de
chaves linguisticas e nao linguisticas para a identificacdo
de objectivos comunicativos.

2.9 ciclo — Alargamento da compreensao a géne-
ros formais e pablicos do oral

« Capacidade de seleccionar e reter a informacao neces-
saria a um determinado objectivo, na compreensao de
diferentes géneros do oral;

« Conhecimento do vocabulario e das estruturas grama-
ticais do Portugués padrao que permitam seleccionar e
reter informacao em funcio do objectivo visado

3.9 ciclo - Compreensiao de formas complexas do
oral exigidas para o prosseguimento de estudos
e para entrada na vida profissional

+ Capacidade de extraia informagdo de discursos de
diferentes géneros formais e publicos do oral, cuja com-
plexidade e duracdo exijam focalizacao da atengdo por
periodos prolongados;

« Conhecimento das estratégias linguisticas e nao lin-
guisticas utilizadas explicita e implicitamente para reali-
zar diferentes objectivos comunicativos.
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Expressao oral

1.° ciclo — Alargamento da expressiao oral em
Portugués padrao

« Capacidade de se exprimir de forma confiante, clara
e audivel, com adequacdo ao contexto e ao objectivo
comunicativo;

» Conhecimento de vocabulario diversificado e de estru-
turas sintacticas de complexidade crescente.

2.9 ciclo — Dominio progressivo de géneros for-
mais e pablicos do oral

« Capacidade para utilizar recursos prosodicos e prag-
maticos adequados ao objectivo visado;

» Conhecimento de vocabulario preciso e da complexi-
dade gramatical requerida para narrar situacées vividas
e imaginadas, elaborar relatos e formular perguntas.

3.9 ciclo — Fluéncia e adequacao da expressao
oral em contextos formais

« Capacidade de utilizacao de recursos expressivos, lin-
guisticos e nao linguisticos, como estratégias de adesao,
de oposicao e de persuasdo

« Conhecimento vocabular e gramatical requerido nos
géneros formais e publicos do oral necessarios para
o prosseguimento de estudos e para a entrada na vida
profissional

Leitura

1.° ciclo — Aprendizagem dos mecanismos basicos
de extraccao de significado do material escrito

 Capacidade para decifrar de forma automatica cadeias
grafemaéticas, para localizar informacio em material escrito
e para apreender o significado global de um texto curto;

« Conhecimento de estratégias basicas para a decifracao
automatica de cadeias grafematicas e para a extraccao de
informacao de material escrito.

2.9 ciclo — Autonomia e velocidade de leitura e
criacao de habitos de leitura

« Capacidade para ler com autonomia, velocidade e per-
severanca;

« Conhecimento de estratégias diversificadas para procu-
rar e seleccionar informacao a partir de material escrito.

3. ciclo — Fluéncia de leitura e eficacia na selec-
cao de estratégias adequadas ao fim em vista

« Capacidade para reconstruir mentalmente o significado
de um texto (literario e néo literario) em funcio da rele-
vancia e da hierarquizacdo das unidades informativas
deste;

« Conhecimento das chaves linguisticas e textuais que
permitem desfazer ambiguidades, deduzir sentidos impli-
citos e reconhecer usos figurativos.

Expressao escrita

1.° ciclo — Dominio das técnicas instrumentais
da escrita

« Capacidade para produzir textos escritos com diferen-
tes objectivos comunicativos;
« Conhecimento de técnicas basicas de organizacao textual.

2.9 ciclo — Automatismo e desenvoltura no pro-
cesso de escrita

« Capacidade para produzir textos escritos adequados ao
objectivo, a situacdo e ao destinatario;

« Conhecimento das técnicas fundamentais da escrita
compositiva.

3.9 ciclo — Naturalidade e correccao no uso mul-
tifuncional do processo de escrita

+ Capacidade para usar multifuncionalmente a escrita,
com a consciéncia das escolhas decorrentes da fungao,
forma e destinatario;

« Conhecimento dos géneros textuais e das técnicas de
correccao e aperfeicoamento dos produtos do processo
de escrita.

Conhecimento explicito

1.° ciclo — Desenvolvimento da consciéncia lin-
guistica com objectivos instrumentais

 Capacidade de usar o conhecimento da lingua como
instrumento na aprendizagem da leitura e da escrita;

« Conhecimento de paradigmas flexionais e de regras
gramaticais basicas.

2.9 ciclo — Alargamento e sedimentacao da cons-
ciéncia linguistica com objectivos instrumentais
e atitudinais

« Capacidade de reflexdo linguistica com objectivos ins-
trumentais e atitudinais;

« Conhecimento sistematizado de aspectos fundamen-
tais da estrutura e do uso do Portugués padrao.
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3. ciclo — Conhecimento sistematizado dos aspec-
tos basicos da estrutura e do uso do Portugués.

« Capacidade de reflexao linguistica com objectivos cog-
nitivos gerais e especificos;

» Conhecimento sistematizado dos aspectos fundamen-
tais da estrutura e do uso do Portugués padrio, pela
apropriacao de metodologias de anélise da lingua.

Lingua Estrangeira — Inglés

Competéncias especificas - 1.° ciclo
Alguns principios orientadores

Sensibilizacio a diversidade linguistica e cultural

As aprendizagens em linguas estrangeiras, no 1.° ciclo,
deverao ser orientadas no sentido de uma sensibiliza-
¢do a diversidade linguistica e cultural. A abertura da
escola a essa pluralidade traduzir-se-a4 na criacao de
espacos de receptividade a outras linguas e outras cul-
turas — eventualmente presentes no meio envolvente —,
ao estabelecimento de relacGes entre estas e a lingua
materna e ao convivio com outros modos de ser, de
estar e de viver.

Competéncia comunitaria integradora das varias
linguagens

Tendo em conta a especificidade do plano curricular do
1.° ciclo («O 1.° ciclo, respeitando um modelo de ensino
globalizante, a cargo de um professor dnico, privilegia o
desenvolvimento integrado de estudos e actividades»),
a sensibilizacao a aprendizagem de uma ou mais linguas
devera inscrever-se no quadro do desenvolvimento de
uma global competéncia de comunicacido integradora
do uso da varias linguagens — verbal, visual, auditiva,
corporal — e de competéncias gerais individuais a nivel
cognitivo, socioafectivo e psicomotor. Assim, deverdo
promover-se praticas de mobilizacao integrada de saber
e de saber-fazer no ambito de projectos com finalidades
precisas e percursos facilitadores de aprendizagens signi-
ficativas.

Agir e comunicar

A promocao de uma relagdo positiva com a iniciacao a(s)
lingua(s) estrangeira(s) devera ser sustentada por uma
dindmica interactiva a nivel do agir e do comunicar. A
criacdo de condicGes para que os aprendentes se impli-
quem na execucao de determinadas tarefas favorecera a
emergéncia de necessidades e de actos comunicativos e
o uso das diversas linguagens. O uso da lingua permitir-
lhes-a agir e a acgdo estimulara os desempenhos verbais.

Usos de lingua a privilegiar na iniciacao

Os contextos em que ocorrem os actos comunicativos
proporcionam uma gama variada de usos de lingua.

Serao de privilegiar nesta fase de iniciagao:

« A audicdo e a reproducido de rimas, cangoes, poemas...;
« A participacido em didlogos simples relacionados com a
vida do dia-a-dia;

« A compreensao dos acontecimentos principais de uma
historia transmitida em registo audio ou audiovisual;

« A participagdo em jogos de expressao dramatica;

» A compreensao de instrucées simples;

« A compreensdo / resposta a mensagens escritas
(bilhete, convite, postal, fax, correio electrénico...);

» A compreensao dos elementos principais de um cartaz,
de um anudncio, de uma embalagem, de um aviso,...

Desempenhos e capacidades essenciais

O desenvolvimento da competéncia de comunicagao
devera privilegiar os desempenhos a nivel da interacgao
oral e o desenvolvimento das seguintes capacidades:

« Discriminacao e imitacio de sons, entoacoes e ritmos
em realizacoOes linguisticas consideradas pertinentes;

» Reconhecimento de diferentes tipos de enunciados;

» Memorizagdo apoiada em suportes visuais, auditivos e
gestuais;

» Reproducdo de enunciados curtos em situagoes de
comunicacao.

Competéncias

« Participar de forma consciente na construcdo de uma
competéncia plurilingue e pluricultural:

- adoptar uma atitude de abertura e tolerdncia face as
linguas e culturas estrangeiras;

- estabelecer relacoes de afinidade/contraste entre a lin-
gua materna e as linguas estrangeiras.

« Utilizar estratégias de apropriagdo da lingua estran-
geira enquanto instrumento de comunicacao:

- relacionar sentidos e intencoes em situaces de comu-
nicacdo em que foram produzidos;

- reconhecer indices contextuais que permitam a dedu-
¢ao de sentidos;

- seleccionar, no reportério disponivel, recursos que
permitam produzir textos adequados as situagdoes comu-
nicativas;

- utilizar meios de compensacao de insuficiéncias no uso
da lingua: gestos, definicGes, perifrases, parafrases...;

- gerir a tomada de palavra em situacoes de interacgao
verbal tendo em vista a eficacia da comunicagao;

- avaliar a justeza dos processos utilizados.

« Utilizar estratégias de apropriacdo do sistema da lin-
gua estrangeira:
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- analisar e inferir principios que regem a organizacao e
a utilizacdo da lingua, de modo a favorecer a integracao
dos conhecimentos novos num quadro estruturado que
progressivamente se va enriquecendo;

- estabelecer relacoes de afinidade/contraste entre os siste-
mas da lingua materna e das linguas estrangeiras.

» Adoptar estratégias e procedimentos adequados as
necessidades de aprendizagem proprias:

- identificar as finalidades das tarefas a executar;

- planificar actividades;

- seleccionar, de entre os auxiliares de aprendizagem, os
mais adequados;

- identificar duvidas e dificuldades;

- auto-regular os desempenhos exigidos em cada tarefa;
- gerir adequadamente o tempo na realizagio das tarefas;
- tomar decis6es/iniciativas, com base em critérios pré-
estabelecidos, no sentido de uma participagdo adequada
em actos comunicativos, projectos de trabalho, proces-
sos de aprendizagem...;

- organizar e utilizar materiais num processo de trabalho
autébnomo;

- mobilizar, de entre os recursos disponiveis, aqueles
que, num determinado contexto, permitem a resolucgio
de problemas de comunicacao imprevistos, a adaptacao
a situagOes novas;

- explorar as oportunidades de relacdo interactiva, na
sala de aula, para praticar a interacgio verbal;

- cooperar, de forma produtiva, na realizacao de tarefas
em grupo;

- contribuir para a criacdo, na sala de aula, de um clima de
trabalho favoravel: organizar o espaco de forma funcio-
nal; organizar os materiais de trabalho; gerir, de forma
equilibrada, os ritmos de trabalho; garantir a qualidade
estética do ambiente nos planos visual e sonoro; garantir
a seguranca e a higiene do espaco e dos equipamentos.

2.9 e 3.9 ciclo — Competéncias de comunicacao

Compreender - OUVIR/VER textos orais e audiovisu-
ais de natureza diversificada adequados aos desenvolvi-
mentos intelectual, s6cio-afectivo e linguistico do aluno

Desempenhos esperados no final do 2.° ciclo

— Identificacdo de uma accdo/tarefa a realizar a partir
das respectivas instrucoes de execucao (actividade esco-
lar, utilizacdo de um objecto, realizacdo de um percurso,
receita culinaria).

— Identificacao de informacoes em funcao de um objec-
tivo preciso a partir de textos informativos (aviso, antin-
cio publicitario, informacao meteorologica...

— em gravacao audio ou video).

— Identificacdo de informacoes em funcao de um objectivo
preciso, a partir de didlogos usuais na vida quotidiana.

— Identificacdo de informacoes em mensagens telefénicas
curtas.

— Identificagdo de uma personagem, objecto, lugar, a
partir da sua descri¢io (apresentacdo de uma persona-
gem, cidade, objecto — em gravacao audio ou video) .

— Reconhecimento de tragos caracteristicos da sociedade
e da cultura das comunidades que usam a lingua.

— Reconhecimento de afinidades/diferencas entre a
cultura de origem e a cultura estrangeira.

Desempenhos esperados no final do 3.° ciclo

« Identificacdo de uma accio/tarefa a realizar a partir
das respectivas instrucoes de execucao (actividade esco-
lar, utilizacdo de um objecto, realizacao de um percurso,
receita culinaria).

e Identificacao de informac6es em funcao de um objec-
tivo preciso a partir de textos informativos (aviso, antn-
cio publicitario, noticia, programa, informacao meteoro-
logica,... — em gravacao dudio ou video).

e Identificacao de informac6es em funcao de um objec-
tivo preciso, a partir de didlogos usuais na vida quoti-
diana.

o Identificacdo de informacGes em mensagens telefoni-
cas.

o Identificacdo de uma personagem, objecto, lugar, a
partir da sua descricdo (apresentacdo de uma persona-
gem, regiao/cidade/paisagem, objecto — em gravagao
4udio ou video).

o Identificagdo, numa narrativa transmitida oralmente,
de sequéncias de acontecimentos, de personagens e
lugares e suas caracteristicas, de momentos.

e Reconhecimento, numa narrativa transmitida oral-
mente, dos acontecimentos principais e de personagens.
o Identificacdo de tracos caracteristicos da sociedade e
da cultura das comunidades que usam a lingua.

* Reconhecimento de tracos caracteristicos da sociedade
e da cultura das comunidades que usam a lingua.
 Estabelecimento de relacées — afinidades/diferencas —
entre a cultura de origem e a cultura estrangeira.

* Reconhecimento de afinidades/diferencas entre a cul-
tura de origem e a cultura estrangeira.

Processos de aprendizagem ao longo da educa-
cao basica

e Utilizar conhecimentos prévios sobre o assunto do
texto na formulacao de hipoteses de sentido.

e Associar marcas textuais (titulo, formato, ilustracao,
palavras-chave) ao assunto e ao tipo de texto.

o Associar unidades linguisticas do texto ou fornecidas
pelo professor (1éxico, estruturas gramaticais, categorias
semanticas) as ideias principais e secundarias.

e Deduzir o sentido de palavras e de estruturas grama-
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ticais desconhecidas a partir do contexto, da anélise
morfologica das palavras e de analogia/contraste com a
lingua materna.

» Relacionar elementos do texto que permitam confir-
mar hipéteses de sentido (elementos lexicais utilizados
na referéncia a uma personagem, a um objecto, a uma
acgao...).

o Prescindir de compreender o significado de palavras
que ndo sdo essenciais a compreensdo do sentido do
texto.

e Verificar a correccao das hipdteses de sentido formu-
ladas.

« Rever as hipoteses formuladas, se necessario.

PERFIS DE SAIDA
Aluno do 2.9 ciclo

Compreende textos curtos e simples sobre assuntos do
quotidiano. E capaz de encontrar uma informacéo previ-
sivel e concreta em textos simples de uso comum.

Adaptagdo e tradugdo do nivel A2 da Compreensdo Geral da Escrita

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

Aluno do 3.° ciclo
Lingua Estrangeira I

Compreende um texto em lingua corrente obre assuntos
do quotidiano e da actualidade. Entende acontecimentos
relatados, assim como sentimentos e desejos expressos.
Adaptagdo do nivel B1 da Compreensao Geral da Escrita

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
Lingua Estrangeira II

Compreende um texto em lingua corrente sobre assun-
tos do quotidiano. Entende acontecimentos relatados,
assim como sentimentos e desejos expressos.

Adaptagdo do nivel B1 da Compreensao Geral da Escrita

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

Interagir - OUVIR/FALAR em situages de comunica-
¢ao diversificadas

Desempenhos esperados no final do 2.° ciclo

» Participacdo em conversas sobre assuntos do quoti-
diano.

» Participacdo em conversas no contexto das actividades
da aula.

» Auto-apresentacio e apresentacido de pessoas a partir
de topicos (elementos de identificacdo, situacao familiar,
caracteristicas pessoais, gostos, habitos) e ou de elemen-
tos linguisticos.

e Conversa telefénica (auténtica, simulada) a partir de
topicos e ou elementos linguisticos.

e Adequacao de comportamentos comunicativos tendo
em conta:

- 0s tracos caracteristicos da sociedade e da cultura das
comunidades que usam a lingua;

- afinidades/diferencas entre a cultura de origem e a
cultura estrangeira.

Desempenhos esperados no final do 3.° ciclo

o Participacdo em conversas sobre assuntos do quoti-
diano.

o Participacdo em conversas sobre assuntos do quoti-
diano e da actualidade.

e Participacao em conversas no contexto das actividades
da aula.

o Auto-apresentacao e apresentacdo de pessoas a partir
de topicos (elementos de identificacao, situacao familiar,
caracteristicas pessoais, gostos, habitos) e ou de elemen-
tos linguisticos.

o Conversa telefénica (auténtica, simulada) a partir de
topicos e ou elementos linguisticos.

o Entrevista (auténtica, simulada) a partir de topicos e
ou elementos linguisticos.

o Entrevista simulada a partir de topicos e ou elementos
linguisticos.

e Adequacdao de comportamentos comunicativos tendo
em conta:

- os tracgos caracteristicos da sociedade e da cultura das
comunidades que usam a lingua;

- afinidades/diferencas entre a cultura de origem e a
cultura estrangeira.

Matematica
Numeros e Calculo

No dominio dos nimeros e do calculo, a competéncia
matematica que todos devem desenvolver inclui os
seguintes aspectos:

Ao longo de todos os ciclos

» A compreensao global dos nimeros e das operacoes e a
sua utilizaco de maneira flexivel para fazer julgamentos
matematicos e desenvolver estratégias tteis de manipu-
lacdo dos niimeros e das operacoes;

¢ O reconhecimento e a utilizacao de diferentes formas
de representagio dos elementos dos conjuntos numéri-
cos, assim como das propriedades das operagdes nesses
conjuntos;

e A aptidao para efectuar calculos mentalmente, com
os algoritmos de papel e lapis ou usando a calculadora,

20




C OL E G 1

o
S. FILIPE

bem como para decidir qual dos métodos é apropriado a
situacao;

* A sensibilidade para a ordem de grandeza de nimeros,
assim como a aptidao para estimar valores aproximados
de resultados de operacoes e decidir da razoabilidade de
resultados obtidos por qualquer processo de calculo ou
por estimacao;

e A predisposicdo para procurar e explorar padroes
numéricos em situacoes matematicas e ndo matematicas
e o gosto por investigar relacbes numéricas, nomeada-
mente em problemas envolvendo divisores e miultiplos
de ntmeros ou implicando processos organizados de
contagem;

e A aptidao para dar sentido a problemas numéricos e
para reconhecer as operacoes que sao necessarias a sua
resolucdo, assim como para explicar os métodos e o
raciocinio que foram usados.

Para além dos aspectos gerais comuns a todos os ciclos,
hé ainda a considerar aspectos especificos para cada o 1°
e 0 2° ciclo:

1.9 ciclo

» A compreensao do sistema de numeracao de posicao e
do modo como este se relaciona com os algoritmos das
quatro operacoes;

* O reconhecimento dos niimeros inteiros e decimais e
de formas diferentes de os representar e relacionar, bem
como a aptidao para usar as propriedades das operacoes
em situagOes concretas, em especial quando aquelas
facilitam a realizagdo de calculos.

2.9 ciclo

¢ O reconhecimento dos conjuntos dos ntimeros inteiros
e racionais positivos, das diferentes formas de repre-
sentagdo dos elementos desses conjuntos e das relacoes
entre eles, bem como a compreensdo das propriedades
das operacoes em cada um deles e a aptidao para usa-las
em situagoes concretas;

¢ A aptiddo para trabalhar com valores aproximados de
nimeros racionais de maneira adequada ao contexto do
problema ou da situacdo em estudo;

¢ O reconhecimento de situagoes de proporcionalidade
directa e a aptiddo para usar o raciocinio proporcional
em problemas diversos;

¢ A aptidao para trabalhar com percentagens e para com-
preender e utilizar as suas diferentes representacoes.

3.2 ciclo
* O reconhecimento dos conjuntos dos nameros inteiros,

racionais e reais, das diferentes formas de representacao
dos elementos desses conjuntos e das relagOes entre

eles, bem como a compreensao das propriedades das
operacgoes em cada um deles e a aptidao para usa-las em
situagoes concretas;

e A aptiddo para trabalhar com valores aproximados de
nimeros racionais ou irracionais de maneira adequada
ao contexto do problema ou da situacao em estudo;

¢ O reconhecimento de situagoes de proporcionalidade
directa e inversa e a aptidao para resolver problemas no
contexto de tais situacgoes;

o A aptiddo para operar com poténcias e para compre-
ender a escrita de nimeros em notacao cientifica e, em
particular, para usar esta notagdo no trabalho com cal-
culadoras cientificas.

Geometria

No dominio da geometria, das grandezas e da medida, a
competéncia matematica que todos devem desenvolver
inclui os seguintes aspectos:

Ao longo de todos os ciclos

o Aptidao para realizar construcoes geométricas e para
reconhecer e analisar propriedades de figuras geométri-
cas, nomeadamente recorrendo a materiais manipula-
veis e a software geométrico;

o A aptidao para utilizar a visualizacdo e o raciocinio
espacial na andlise de situacoes e na resolugdo de pro-
blemas

em geometria e em outras areas da matematica;

e A compreensao dos conceitos de comprimento e peri-
metro, area, volume e amplitude, assim como e a aptidao
para utilizar conhecimentos sobre estes conceitos na
resolucdo e formulacao de problemas;

e A aptidao para efectuar medicGes e estimativas em
situacoes diversas, bem como a compreensao do sistema
internacional de unidades;

A predisposicao para procurar e explorar padrdes geo-
métricos e o gosto por investigar propriedades e relacoes
geomeétricas;

e A aptidao para formular argumentos véalidos recor-
rendo a visualizacdo e ao raciocinio espacial, explicitan-
doosem linguagem corrente;

¢ A sensibilidade para apreciar a geometria no mundo
real e o reconhecimento e a utilizacao de ideias geomé-
tricas em diversas situagOes, nomeadamente na comu-
nicacdo. Para além dos aspectos gerais comuns a todos
os ciclos, ha ainda a considerar aspectos especificos para
cada o 1° e 0 2° ciclo:

1.° ciclo

e O reconhecimento de formas geométricas simples,
bem como a aptidao para descrever figuras geométricas
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e para completar e inventar padroes;

o A aptidao para realizar construcoes geométricas sim-
ples, assim como para identificar propriedades de figu-
ras geométricas;

» A compreensio do processo de medicao e a aptidao
para fazer medicOes e estimativas em situacGes diversas
do quotidiano utilizando instrumentos apropriados.

2.9 ciclo

e A predisposi¢do para identificar propriedades de
figuras geométricas, nomeadamente em triangulos, em
quadrilateros e em s6lidos geométricos, bem como para
justificar e comunicar os raciocinios efectuados;

e A aptiddo para realizar construcoes geométricas,
nomeadamente angulos e tridngulos, e para descrever
figuras geométricas;

e A aptiddo para resolver e formular problemas que
envolvam relagdes entre os conceitos de perimetro e de
area, em diversos contextos;

e A aptiddo para calcular 4reas de rectangulos, tridngu-
los e circulos, assim como volumes de paralelepipedos,
recorrendo ou nao a formulas, em contexto de resolugio
de problemas.

3.2 ciclo

e A aptidao para visualizar e descrever propriedades e
relacdes geométricas, através da andlise e comparagao
de figuras, para fazer conjecturas e justificar os seus
raciocinios;

e A aptiddo para realizar construcbes geométricas,
nomeadamente quadrilateros, outros poligonos e luga-
res geométricos;

e A compreensio do conceito de forma de uma figura
geométrica e o reconhecimento das relagdes entre ele-
mentos de figuras semelhantes;

* A aptiddo para resolver problemas geométricos através
de construcoes, nomeadamente envolvendo lugares geo-
métricos, igualdade e semelhanca de triangulos, assim
como para justificar os processos utilizados;

* O reconhecimento do significado de formulas e a sua
utilizacdo no célculo de areas e volumes de sélidos e de
objectos do mundo real, em situagdes diversificadas;

o A predisposi¢io para identificar transformacoes geo-
métricas e a sensibilidade para relacionar a geometria
com a arte e com a técnica;

A tendéncia para procurar invariantes em figuras geo-
métricas e para utilizar modelos geométricos na resolu-
¢ao de problemas reais.

Estatistica e Probabilidades

No dominio da estatistica e das probabilidades, a compe-

téncia matematica que todos devem desenvolver inclui
os seguintes aspectos:

Ao longo de todos os ciclos

A predisposicao para recolher e organizar dados rela-
tivos a uma situa¢ao ou a um fenémeno e para os repre-
sentar de modos adequados, nomeadamente através de
tabelas e graficos e utilizando as novas tecnologias;

o A aptidao para ler e interpretar tabelas e graficos a luz
das situacOes a que dizem respeito e para comunicar os
resultados das interpretacoes feitas;

* A tendéncia para dar resposta a problemas com base na
analise de dados recolhidos e de experiéncias planeadas
para o efeito;

¢ A aptidao para realizar investigagdes que recorram a
dados de natureza quantitativa, envolvendo a recolha e
analise de dados e a elaboracao de conclusées;

» A aptidao para usar processos organizados de contagem
na abordagem de problemas combinatorios simples;

* A sensibilidade para distinguir fenémenos aleatérios

e fendbmenos deterministas e para interpretar situacoes
concretas de acordo com essa distin¢ao;

» O sentido critico face ao modo como a informacao é
apresentada. Para além dos aspectos gerais comuns a
todos os ciclos, ha ainda a considerar aspectos especifi-
cos para o 2.° ciclo:

2.9 ciclo

e A compreensdo das nogoes de frequéncia absoluta e
relativa, assim como a aptidao para calcular estas fre-
quéncias em situacoOes simples;

¢ A compreensdo das nocoes de moda e de média arit-
mética, bem como a aptidao para determina-las e para
interpretar o que significam em situacGes concretas;

* A sensibilidade para criticar argumentos baseados em
dados de natureza quantitativa.

3.2 ciclo

¢ A compreensdo das no¢ées de moda, média aritmética e
mediana, bem como a aptidao para determina-las e para
interpretar o que significam em situacGes concretas;

» A sensibilidade para decidir quais das medidas de
tendéncia central sdo mais adequadas para caracterizar
uma dada situacao;

e A aptiddo para comparar distribui¢des com base nas
medidas de tendéncia central e numa anélise da disper-
sao dos dados;

* O sentido critico face a apresentacio tendenciosa de
informacao sob a forma de graficos enganadores e a afir-
magoes baseadas em amostras nio representativas;

o A aptidao para entender e usar de modo adequado a
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linguagem das probabilidades em casos simples;

* A compreensao da nocao de probabilidade e a aptidao
para calcular a probabilidade de um acontecimento em
casos simples.

Algebra e Funcoes

No dominio da algebra e das fungbes, a competéncia
mateméatica que todos devem desenvolver inclui os
seguintes aspectos:

Ao longo de todos os ciclos

o A predisposi¢ao para procurar padrées e regularidades
e para formular generalizagdoes em situacoes diversas,
nomeadamente em contextos numeéricos e geométricos;
¢ A aptidao para analisar as relagdes numéricas de uma
situacao, explicitd-las em linguagem corrente e repre-
sentélas através de diferentes processos, incluindo o uso
de simbolos;

e A aptidao para construir e interpretar tabelas de valo-
res, graficos, regras verbais e outros processos que tradu-
zam relacoOes entre variaveis, assim como para passar de
umas formas de representac¢do para outras, recorrendo
ou nao a instrumentos tecnolégicos;

« A aptidao para concretizar, em casos particulares, rela-
¢Oes entre variaveis e formulas e para procurar solucoes
de equacGes simples;

o A sensibilidade para entender e usar as nocoes de cor-
respondéncia e de transformacao em situacGes concretas
diversas.

3.2 ciclo

¢ 0 reconhecimento do significado de férmulas no con-
texto de situagdes concretas e a aptidao para uséa-las na
resolucdo de problemas;

« a aptiddo para usar equacgoes e inequacoes como meio
de representar situacGes probleméticas e para resolver
equacgoes, inequacoes e sistemas, assim como para reali-
zar procedimentos algébricos simples;

» a compreensao do conceito de funcao e das facetas que
pode apresentar, como correspondéncia entre conjuntos
e como relacdo entre variaveis;

e a aptiddo para representar relacoes funcionais de
varios modos e passar de uns tipos de representacao
para outros, usando regras verbais, tabelas, graficos e
expressoes algébricas e recorrendo, nomeadamente, a
tecnologia grafica;

« a sensibilidade para entender o uso de func¢ées como
modelos matematicos de situagoes do mundo real, em
particular nos casos em que traduzem relagoes de pro-
porcionalidade directa e inversa.

Estudo do Meio

No 1.9 ciclo, o professor deve proporcionar aos alunos
oportunidades de se envolverem em aprendizagens
significativas — isto é, que partam do experiencialmente
vivido e do conhecimento pessoalmente estruturado —
que lhes permitam desenvolver capacidades instrumen-
tais cada vez mais poderosas para compreender, explicar
e actuar sobre o Meio de modo consciente e criativo.
Neste sentido, o curriculo de EM deve ser gerido de
forma aberta e flexivel. Nao se trata de por de lado o
programa

de EM, mas de o olhar na perspectiva do desenvolvi-
mento de competéncias a adquirir pelos alunos. Embora
o programa se apresente por blocos de contetidos
segundo uma ordem, o préprio documento sugere que
“os professores deverao recriar o programa, de modo a
atender aos diversificados pontos de partida e ritmos de
aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e neces-
sidades e as caracteristicas do meio” (DEB, 1998:108),
podendo “alterar a ordem dos contetidos, associa-los a
diferentes formas, variar o seu grau de aprofundamento
ou mesmo acrescentar outros” (ibid).

Estas consideracbes remetem para abordagens cen-
tradas na definicdo de problemas de interesse pessoal,
social e local. Ora, entende-se que esta abertura nao deve
ser posta em causa pela organizacio avulsa de contetidos
em blocos compartimentados.

A localizacao no espaco e no tempo

¢ Reconhecimento e identificacdo de elementos espa-
cio- temporais que se referem a acontecimentos, factos,
marcas da historia pessoal e familiar, da historia local e
nacional.

¢ Reconhecimento e utilizacdo dos elementos que per-
mitem situar-se no lugar onde se vive, nomeadamente
através da leitura de mapas, utilizando a legenda, para
comparar a localizagao, configuragao, dimensao e limites
de diferentes espacos na superficie terrestre (Portugal,
Europa, Mundo).

¢ Reconhecimento e utilizacdo no quotidiano de unida-
des de referéncia temporal.

« Utilizacao de plantas e elaboracao de maquetas (escola,
casa, bairro, localidade), com identificagdo dos espacos e
das respectivas funcoes.

e Localizacao relativa dos elementos naturais e humanos
da paisagem, utilizando a posicdo do observador como
elemento de referéncia, bem como os rumos da rosados
ventos (N.; S.; E.; O.).

o Utilizacdo de alguns processos de orientacdo como
forma de se localizar e deslocar na Terra.

O conhecimento do ambiente natural e social
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« Utilizacao de vestigios de outras épocas como fontes de
informacdo para reconstituir o passado, compreendé-lo
e organizar o presente.

e Reconhecimento de aglomerados populacionais
(aldeias, vilas e cidades) e identificacdo das cidades do
seu distrito em diferentes documentos cartograficos
(foto18 grafias, plantas, mapas e fotografias aéreas).

* Reconhecimento de representagoes diversas da Terra,
utilizando imagens de satélite, fotografias aéreas, globo
e mapas.

o Compreensao das razoes da existéncia de dia e noite
e da sua relagdo com o movimento de rotagdo da Terra.
o Caracterizacao das estagoes do ano, utilizando diversos
indicadores resultantes da observagdo directa e indi-
recta.

» Reconhecimento da existéncia de diferentes astros e de
que a Terra faz parte do Sistema Solar.

* Analise de evidéncias na explicacao cientifica da forma
da Terra e das fases da Lua.

» Observagao directa dos aspectos naturais e humanos
do meio e realizacao de actividades praticas e trabalho
de campo no meio envolvente a escola.

o Reconhecimento de semelhancas e diferencas entre
lugares tendo em conta as diversas formas de ocupacio
e uso da superficie terrestre.

» Reconhecimento da existéncia de semelhancas e dife-
rengas entre seres vivos, entre rochas e entre solos e da
necessidade da sua classificacao.

» Explicacdo de alguns fen6menos com base nas proprie-
dades dos materiais.

* Reconhecimento da importancia da ciéncia e da tecno-
logia na observagao de fendmenos.

O dinamismo das inter-relacoes entre o natural
e o social

e Resolucido de situagdes que envolvam deslocacgoes,
localizacbes e distancias em espacos familiares e, por
associacdo e comparacdo, situar-se relativamente a
espacgos mais longinquos.

e Compreensiao do modo como os movimentos de pes-
soas, bens, servigos e ideias entre diferentes territorios
tém implica¢oes importantes para as areas de partida e
de chegada.

¢ Reconhecimento da utilizacdo dos recursos nas
diversas actividades humanas e como os desequilibrios
podem levar ao seu esgotamento, a extin¢cao das espécies
e a destruicdo do ambiente.

e Participacdo na discussao sobre a importancia de pro-
curar solugoes individuais e colectivas visando a quali-
dade de vida.

o Compreensao dos modos de actuacao humana face as
caracteristicas fisicas do territério.

* Reconhecimento das actividades humanas — primaérias,
secundarias e terciarias — como fontes de recursos para
a satisfacao das necessidades basicas do ser humano e
para a melhoria da sua qualidade de vida, recorrendo a
observacao directa e indirecta de varios tipos de activi-
dades econémicas.

» Conhecimento da existéncia de objectos tecnolbgicos,
relacionando-os com a sua utilizacao em casa e em acti-
vidades econémicas.

e Reconhecimento da importancia da evolugao tecno-
légica e implicacbes da sua utilizagdo na evolugdo da
sociedade.

o Realizacao de actividades experimentais simples para
identificacdo de algumas propriedades dos materiais,
relacionando-os com as suas aplicacoes.

 Realizagao de registos e de medic¢oes simples utilizando
instrumentos e unidades adequados.

» Compreensao da interven¢do humana actual em com-
paragao com épocas historicas diferentes.

» Observacao da multiplicidade de formas, caracteristi-
cas e transformacOes que ocorrem nos seres vivos e nos
materiais.

« Identificacdo de relacGes entre as caracteristicas fisicas
e quimicas do meio e as caracteristicas e comportamen-
tos dos seres vivos.

« Identificacdo dos processos vitais comuns a seres vivos
dependentes do funcionamento de sistemas organicos.

» Conhecimento das modificacoes que se vao operando
com o crescimento e envelhecimento, relacionando-as
com os principais estadios do ciclo de vida humana.

* Reconhecimento de que a sobrevivéncia e o bem-estar
humano dependem de hébitos individuais de alimen-
tacdo equilibrada, de higiene, de actividade fisica e de
regras de seguranca e de prevencao.

Competéncias no final do 1.° ciclo

Salientando o caricter interdisciplinar e simultanea-
mente integrador que o Estudo do Meio assume na ges-
tdo do curriculo do 1.° ciclo, cabe ao professor organizar
e gerir o processo de ensino-aprendizagem de modo a
promover o desenvolvimento de competéncias que inte-
grem o saber, o saber — fazer e o saber — ser e, assim,
assegurar e garantir a qualidade das aprendizagens de
todos os alunos.

No final do 1.° ciclo, o aluno:

* Reconhece e valoriza as caracteristicas do seu grupo
de pertenca (normas de convivéncia, relacdoes entre
membros, costumes, valores, lingua, credo, religido ...) e
respeita e valoriza outros povos e outras culturas, repu-
diando qualquer tipo de discriminacgio;

o Participa em actividades de grupo, adoptando um
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comportamento construtivo, responsavel e solidario,
valoriza os contributos de cada um em funcao de objec-
tivos comuns e respeita os principios basicos do funcio-
namento democratico;

» Exprime, fundamenta e discute ideias pessoais sobre-
fenémenos e problemas do meio fisico e social com vista
a uma aprendizagem cooperativa e solidaria;

o Utiliza formas variadas de comunicacao escrita, oral e
grafica e aplica técnicas elementares de pesquisa, orga-
nizagao e tratamento de dados;

« Participa em actividades ltidicas de investigacdo e des-
coberta e utiliza processos cientificos na realizacao de
actividades experimentais;

o Identifica os principais elementos do meio fisico e
natural, analisa e compreende as suas caracteristicas
mais relevantes e o modo como se organizam e intera-
gem, tendo em vista a evolucao das ideias pessoais na
compreensao do meio envolvente;

* Reconhece as mudangas e transformagdes no homem
e na sociedade e através desse conhecimento interpreta
ecompreende diferentes momentos historicos;

o Analisa criticamente algumas manifestaces de inter-
vencao humana no Meio e adopta um comportamento
de defesa e conservacao do patrimoénio cultural préximo
e de recuperacao do equilibrio ecoldgico;

» Preserva a saude e seguranca do seu corpo de acordo-
com o conhecimento que tem das suas potencialidadese
limitagOes e respeita e aceita as diferencas individuais
(idade, sexo, raca, cor, personalidade...);

» Concebe e constroéi instrumentos simples, utilizando o
conhecimento das propriedades elementares de alguns
materiais, substancias e objectos;

« Identifica alguns objectos e recursos tecnologicos, reco-
nhece a sua importancia na satisfacdo de determinadas
necessidades humanas e adopta uma postura favoravel
ao seu desenvolvimento.

Historia

A presenca da Histéria no curriculo do ensino basico
encontra a sua justificacdo maior e no sentido de que
é através dela que o aluno constr6i uma visao global
e organizada de uma sociedade complexa, plural e em
permanente mudanca. A funcido do professor de His-
toria, enquanto agente que participa na construcdo
do conhecimento histérico, é enquadrar o aluno no
estabelecimento dos referenciais fundamentais em que
assenta essa tomada de consciéncia do tempo social,
estimulando-o a construir o saber historico através da
expressao de “ideias historicas” na sua linguagem, desde
os primeiros anos de escolaridade. Esta construcao do
pensamento histérico é progressiva e gradualmente
contextualizada, em fung¢io das experiéncias vividas. De
facto, a pesquisa existente em cognigao historica sugere

alguns principios a ter em conta no desenvolvimento e
avaliagao das aprendizagens dos alunos.

Perfil do aluno competente em Histéria no
ensino basico:

1.9 ciclo

« Identifica, compara e relaciona as principais caracte-
risticas do Meio Fisico e do Meio Social;

 Integra as nocoes de espaco e de tempo em torno de
situacoes concretas do passado proximo;

« Identifica alguns elementos relativos a Historia e Geo-
grafia de Portugal;

e Aplica, na abordagem da realidade fisica e social, técni-
cas elementares de pesquisa, utilizando técnicas simples
de comunicacao;

» Reconhece e valoriza expressoes do patrimoénio histo-
rico e cultural préximo;

» Manifesta respeito por outros povos e culturas.

2.9 ciclo

« Situa-se no pais e no mundo em que vive, aplicando
nocgoes operatorias de espaco e de tempo;

o Utiliza conhecimentos basicos sobre a realidade portu-
guesa, do presente e do passado, aplicando as nogoes de
volucgdo e de multicausalidade;

e Aplica, na abordagem da realidade fisica e social, técni-
cas elementares de pesquisa e a organizacao sistematica
de dados, utilizando técnicas diversas de comunicacao;
» Explica e valoriza elementos do patrimonio histérico
portugués;

» Manifesta respeito por outros povos e culturas.

3.2 ciclo

o Utiliza as nocoes de evolucao, de multicausalidade, de
multiplicidade temporal e de relatividade cultural no
relacionamento da Histéria de Portugal com a Histéria
europeia e mundial;

o Aplica procedimentos basicos da metodologia especi-
fica da Hist6ria, nomeadamente a pesquisa e interpreta-
¢ao de fontes diversificadas, utilizando técnicas diversas
de comunicacao;

» Integra e valoriza elementos do patriménio histoérico
portugués no quadro do patriménio histérico mundial;
* Manifesta respeito por outros povos e culturas.

Para uma compreensao histérica, no 1° ciclo, o
aluno deve compreender:

Temporalidade — Localiza acontecimentos da histéria
pessoal e familiar, e da histéria local e nacional; utiliza
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vestigios de outras épocas como fontes de informacao
para reconstituir o passado; reconhece e utiliza no quo-
tidiano unidades de referéncia temporal.

Espacialidade — Resolve situagbes que envolvam des-
locacgdes, localizacGes, distdncias em espacos familiares
e, por associacdo e comparacao, situa-se relativamente
a espacos mais longinquos, relacionando-os através do
estabelecimento de ligages de varia ordem.

Contextualizaciao — Caracteriza modos de organiza-
¢ao do Meio Fisico e Social, identifica as marcas e altera-
¢oOes na Natureza provocadas pela actividade humana e
compara-os em épocas histoéricas diferentes.

Para uma compreensao histérica, no 2° ciclo, o
aluno deve compreender:

Temporalidade — Aplica os conceitos de mudancga/
permanéncia na caracterizacdo das sociedades que
seconstituiram no espaco portugués em diferentes perio-
dos; identifica, localiza no tempo e caracteriza alteracoes
significativas da sociedade portuguesa, e estabelece rela-
¢Oes passado/presente, especificando contributos para
o Portugal contemporaneo, utilizando correctamente o
vocabulério préprio da disciplina.

Espacialidade — Conhece a localizacdo relativa do ter-
ritorio portugués, caracteriza os principais contrastes na
distribuicao espacial das actividades econémicas e for-
mas de organizacdo do espaco portugués em diferentes
periodos, relacionando-as com factores fisicos e huma-
nos, utilizando correctamente vocabulério especifico da
disciplina, bem como técnicas adequadas de expressao
grafica.

Contextualizacao — Distingue caracteristicas con-
cretas de sociedades que se constituiram no espacgo
portugués em diferentes periodos e estabelece relacoes
entreos seus diversos dominios, utilizando correcta-
mente o vocabulario especifico da disciplina.

Para uma compreensao histérica, no 3° ciclo, o
aluno deve compreender:

Temporalidade: Identifica e caracteriza fases prin-
cipais da evolucao histérica e grandes momentos de
ruptura.

Localiza no tempo eventos e processos, distingue ritmos
de evolucdo em sociedades diferentes e no interior de
uma mesma sociedade, estabelecendo relacdoes entre
passado e presente e aplicando nogdes emergentes de
multiplicidade temporal.

Espacialidade: Localiza no espaco, com recurso a for-
mas diversas de representacao espacial, diferentes aspec-
tos das sociedades humanas em evolugdo e interaccao,
nomeadamente alargamento de areas habitadas/fluxos
demogréficos, organizacao do espaco urbano e arquitec-
tonico, areas de intervenc¢ao econdémica, espaco de domi-
nacao politica e militar, espaco de expansao cultural e
linguistica, fluxos/circuitos comerciais, organizagido do
espaco rural, estabelecendo relagdes entre a organizacgio
do espaco e os condicionalismos fisico-naturais.

Contextualizacao: Distingue, numa dada realidade,
os aspectos de ordem demogréfica, econémica, social,
politica e cultural e estabelece conexdes e inter-relagdes
entre eles; interpreta o papel dos individuos e dos grupos
na dinamica social; reconhece a simultaneidade de dife-
rentes valores e culturas e o caracter relativo dos valores
culturais em diferentes espacos e tempos histoéricos;
relaciona a histéria nacional com a histéria europeia e
mundial, abordando a especificidade do caso portugués;
aplica os principios basicos da metodologia especifica da
histéria.

Geografia

A Geografia procura responder as questoes que o Homem
levanta sobre o Meio Fisico e Humano utilizando dife-
rentes escalas de analise. Desenvolve o conhecimento
dos lugares, das regioes e do Mundo, bem como a com-
preensaodos mapas e um conjunto de destrezas de inves-
tigacdo e resolucdo de problemas, tanto dentro como
fora da sala de aula. E uma disciplina de charneira entre
as Ciéncias Naturais e Sociais. Através do seu estudo, os
alunos estabelecem contacto com diferentes sociedades
e culturas num contexto espacial, ajudando-os a perce-
ber de que forma os espacos se relacionam entre si.

A aprendizagem da Geografia, ao longo da esco-
laridade basica, deve permitir aos jovens, no seu
final, a apropriacao de um conjunto de compe-
téncias que os tornem cidadaos geograficamente
competentes:

» O desenvolvimento da aptidao para pensar geografica-
mente, isto é, integrar num contexto espacial os varios
elementos do lugar, regido, Mundo;

e A curiosidade por descobrir e conhecer territorios e
paisagens diversas valorizando a sua diversidade como
uma riqueza natural e cultural que é preciso preservar;

e A compreensao de conceitos geograficos para descre-
ver a localizacdo, a distribuicdo e a interrelacao entre
€espacos;

* O desenvolvimento de processos de pesquisa, organi-
zacdo, analise, tratamento, apresentacdo e comunicagao
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da informacao relativa a problemas geograficos;

o A utilizacdo correcta do vocabulario geografico para
explicar os padroes de distribui¢do dos fendmenos geo-
graficos, as suas alteracoes e inter-relacoes:

* A utilizacdo correcta das técnicas graficas e cartogra-
ficas

de representacao espacial para compreender e explicar a
distribuicao dos fendémenos geograficos;

e A anilise de problemas concretos do Mundo para
reflectir sobre possiveis solucoes;

* O reconhecimento da diferenciacio entre os espacos
geograficos como resultado de uma interaccao entre o
Homem e o Ambiente;

» O reconhecimento da desigual reparticdo dos recursos
pela populacdo mundial e a solidariedade com os que
sofrem de escassez desses recursos;

* A consciencializagdo dos problemas provocados pela
intervencdo do Homem no Ambiente e a predisposicao
favoravel para a sua conservacdo e defesa e a partici-
pacdo em acgoes que conduzam a um desenvolvimento
sustentavel;

« A predisposicdo para estar informado geograficamente
e ter uma atitude critica face a informacio veiculada
pelos mass media;

A reflexdo sobre a sua experiéncia individual e a sua
percepcao da realidade para compreender a relatividade
do conhecimento geografico do mundo real;

o A relativizacdo da importancia do lugar onde vive o
individuo em relagdo ao Mundo para desenvolver a
consciéncia de cidadao do mundo.

Competéncias especificas no final do 1° ciclo
A localizacao

Ser capaz de:

» Comparar representacoes diversas da Terra, utilizando
imagens de satélite, fotografias aéreas, globos e mapas;
 Ler mapas, utilizando a legenda para comparar a loca-
lizagdo, configuragdo, dimensao e limites de diferentes
espacos na superficie terrestre (Portugal, Peninsula Ibé-
rica, continentes e oceanos);

e Localizar o lugar onde vive, outros lugares, Portugal,
continentes e oceanos, completando mapas;

« Descrever a localizacdo relativa dos elementos naturais
e humanos da paisagem, utilizando a posi¢io do obser-
vador como elemento de referéncia;

e Localizar os elementos fisicos e humanos da paisagem,
utilizando os rumos da rosa - dos - ventos (N.; S.; E.; O.).

O conhecimento dos lugares e regioes
Ser capaz de:

o Utilizar o vocabulario geografico em descricoes escritas
e orais de lugares e regioes;

e Formular questdes geograficas simples (ex.: Onde se
localiza? Como se distribui? Por que se localiza ou distri-
bui deste modo? Sempre se localizaram ou distribuiram
do mesmo modo?) para conhecer e compreender o lugar
onde vive;

e Recolher informacdo sobre o territério portugués,
europeue mundial, utilizando programas de televisdo,
fil21 mes video, CD-ROM, Internet, enciclopédias, livros
e fotografias;

o Utilizar formas variadas de comunicacao escrita, oral
e grafica (ex. textos, desenhos, colagens, maquetes sim-
plese mapas) para apresentar a informacdo geografica
recolhida;

» Reconhecer os aspectos naturais e humanos do meio,
recorrendo a observacao directa e a realizacio de activi-
dades praticas e trabalho de campo no meio envolvente
a escola;

o Entender semelhancas e diferencas entre lugares,
observando diversas formas de ocupacgao e uso da super-
ficie terrestre.

O dinamismo das inter-relacoes entre espacos

Ser capaz de:

» Entender como as pessoas podem actuar face as carac-
teristicas fisicas do territorio, utilizando histérias reais
ou imaginarias, relatos orais de viagens apoiados por
fotografias ou filmes, entrevistas com familiares e ou
elementos da comunidade;

e Entender o modo como os movimentos de pessoas,
bens, servigos e ideias entre diferentes territérios tém
implicacoes importantes para as areas de partida e de
chegada, realizando entrevistas e ou conversando sobre
histérias, filmes e fotografias;

o Expressar opiniGes sobre caracteristicas positivas e
negativas do meio, sugerindo accoes concretas e viaveis
que contribuam para melhorar e tornar mais atractivo o
ambiente onde os alunos vivem;

» Desenvolver o sentido de pertenca e responsabilidade
em relacio a area de residéncia, participando em acti-
vidades de trabalho de campo na localidade da escola,
contactando entidades publicas e associativas de nivel
local.

O programa de Histéria e Geografia de Portugal inte-
grase na area de Linguas e Estudos Sociais do 2.° ciclo
do ensino basico. De acordo com A Organizagao Curri-
cula e Programas, vol. I, EB 2.° ciclo, considera-se que
esta disciplina deve permitir ampliar conhecimentos e
competéncias adquiridos no Estudo do Meio (1.° ciclo) e
proporcionar o tratamento de nocoes a serem retomadas
e ampliadas na Area de Ciéncias Sociais e Humanas (3.°
ciclo), nas disciplinas de Histéria e Geografia, individua-
lizadas pela primeira vez, no ensino bésico.

As competéncias especificas da Geografia para este ciclo
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sdo definidas relativamente ao conhecimento do territo6-
rio portugués, de modo a desenvolver uma identidade
de base territorial, tendo em conta a relacdo entre o
ambiente a sociedade, a cultura e o patrimoénio, permi-
tindo ao individuo consolidar o sentimento de pertenca
ao pais e a capacidade de intervencao civica.

Para este ciclo, as competéncias especificas da Geografia
sdo definidas relativamente a 4rea — A Descoberta de
Portugal e da Peninsula Ibérica — na qual se agrupam
os temas com contetidos geograficos enunciados no pro-
grama.

Competéncias especificas no final do ciclo
A localizacao

Ser capaz de:

o Comparar representacoes diversas da superficie da
Terra, utilizando o conceito de escala;

e Ler globos, mapas e plantas de véarias escalas, utili-
zando a legenda;

e Localizar Portugal, a Peninsula Ibérica e a Europa no
Mundo, completando e construindo mapas;

e Descrever a localizagdo relativa do lugar onde vive,
utilizando como referéncia a regiao do Pais onde se loca-
liza, o Pais, a Peninsula Ibérica, a Europa e o Mundo.

O conhecimento dos lugares e regioes

Ser capaz de:

o Utilizar vocabulario geografico, em descricoes escritas
e orais de lugares e regioes;

e Formular questoes geograficas simples (Onde se loca-
liza? Como se distribui?) para conhecer e compreender o
lugar, a regiao e o pais onde vive;

o Discutir aspectos geograficos dos lugares/regioes/
assuntos em estudo, recorrendo a programas de televi-
sdo, filmes video, noticias da imprensa escrita, livros e
enciclopédias;

e Recolher informacdo sobre as caracteristicas fisicas
(relevo, clima e rios), sociais e econdémicas do terri-
torio portugués, utilizando um conjunto de recursos
que incluem material audiovisual, CD-ROM, Internet,
mapas de varias escalas, graficos e quadros de dados
estatisticos;

o Apresentar a informacio recolhida de forma clara e
adequada, utilizando mapas, diagramas, graficos (linea-
res e de barras), descrigdes escritas e orais simples e ou
material audiovisual;

o Utilizar técnicas de trabalho de campo, utilizando
instrumentos de pesquisa adequados (mapas/esbocos/
entrevistas/ inquéritos).

O dinamismo das inter-relacoes entre espacos

Ser capaz de:

e Reconhecer 0 modo como os diferentes espacos se
integram em contextos geograficos sucessivamente mais
vastos (aldeia/bairro na vila/cidade; a cidade na regiao;
a regido no pais) através da recolha de informacgao
variada sobre movimentos de pessoas e bens;

» Entender como as pessoas podem actuar face as carac-
teristicas fisicas do territério utilizando o estudo de casos
reais, apoiados por fotografias, filmes, textos, entrevistas
com familiares e ou elementos da comunidade;

» Desenvolver o sentido de pertenca e responsabilidade
do espaco onde vive o aluno, envolvendo-o directamente
na melhoria do seu proéprio ambiente.

2.9 ciclo — Historia e Geografia de Portugal

O programa de Historia e Geografia de Portugal integra-
se na area de Linguas e Estudos Sociais do 2.° ciclo do
ensino basico. De acordo com A Organizagdo Curricu-
lar e Programas, vol. I, EB 2.° ciclo, considera-se que
esta disciplina deve permitir ampliar conhecimentos e
competéncias adquiridos no Estudo do Meio (1.° ciclo) e
proporcionar o tratamento de noc¢Ges a serem retomadas
e ampliadas na Area de Ciéncias Sociais e Humanas (3.°
ciclo), nas disciplinas de Historia e Geografia, individua-
lizadas pela primeira vez, no ensino bésico.

O conhecimento de Portugal é importante para compre-
ender arealidade em que vivemos, o modo como as carac-
teristicas dos territérios condicionaram e condicionam,
positiva ou negativamente, a historia do povo portugués,
a forma como o nosso territério se encontra organizado,
as relagdes que as pessoas e as organizagoes que ai vivem
e trabalham mantém com o espaco que os rodeia. A
capacidade de intervencao no Meio pelas populacoes vai
criar, por um lado, um conjunto de relacbes complexas
entre os diferentes contextos geograficos, e, pelo outro,
condicoes de qualidade ambiental, qualidade de vida,
crescimento econémico e desenvolvimento humano.

As competéncias especificas da Geografia para este ciclo
sdo definidas relativamente ao conhecimento do territo-
rio portugués, de modo a desenvolver uma identidade
de base territorial, tendo em conta a relacido entre o
ambiente, a sociedade, a cultura e o patriménio, permi-
tindo ao individuo consolidar o sentimento de pertenca
ao pais e a capacidade de intervencao civica.

Para este ciclo, as competéncias especificas da Geografia
sdo definidas relativamente a rea — A Descoberta de Por-
tugal e da Peninsula Ibérica — na qual se agrupam os temas
com contetidos geograficos enunciados no programa.
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Competéncias especificas no final do ciclo
A localizacao

Ser capaz de:

o Comparar representacoes diversas da superficie da
Terra, utilizando o conceito de escala;

o Ler globos, mapas e plantas de vérias escalas, utili-
zando a legenda;

e Localizar Portugal, a Peninsula Ibérica e a Europa no
Mundo, completando e construindo mapas;

e Descrever a localizagdo relativa do lugar onde vive,
utilizando como referéncia a regiao do Pais onde se loca-
liza, o Pais, a Peninsula Ibérica, a Europa e o Mundo.

O conhecimento dos lugares e regioes

Ser capaz de:

o Utilizar vocabulario geografico, em descricoes escritas
e orais de lugares e regioes;

o Formular questoes geograficas simples (Onde se loca-
liza? Como se distribui?) para conhecer e compreender o
lugar, a regiao e o pais onde vive;

o Discutir aspectos geograficos dos lugares/regioes/
assuntos em estudo, recorrendo a programas de televi-
sdo, filmes video, noticias da imprensa escrita, livros e
enciclopédias;

e Recolher informacdo sobre as caracteristicas fisicas
(relevo, clima e rios), sociais e econdémicas do terri-
torio portugués, utilizando um conjunto de recursos
que incluem material audiovisual, CD-ROM, Internet,
mapas de varias escalas, graficos e quadros de dados
estatisticos;

o Apresentar a informacio recolhida de forma clara e
adequada, utilizando mapas, diagramas, graficos (linea-
res e de barras), descrigdes escritas e orais simples e ou
material audiovisual;

o Utilizar técnicas de trabalho de campo, utilizando
instrumentos de pesquisa adequados (mapas/esbogos/
entrevistas/inquéritos).

O dinamismo das inter-relacoes entre espacos

Ser capaz de:

e Reconhecer o modo como os diferentes espacos se
integram em contextos geograficos sucessivamente mais
vastos (aldeia/bairro na vila/cidade; a cidade na regiao;
a regido no pais) através da recolha de informacao
variada sobre movimentos de pessoas e bens;

» Entender como as pessoas podem actuar face as carac-
teristicas fisicas do territorio utilizando o estudo de casos
reais, apoiados por fotografias, filmes, textos, entrevis-
tas com familiares e ou elementos da comunidade;

» Desenvolver o sentido de pertenca e responsabilidade

do espaco onde vive o aluno, envolvendo-o directamente
na melhoria do seu proprio ambiente.

3.9 ciclo — Geografia

Os jovens vivem num espa¢o multidimensional e tomam
consciéncia dele a partir de uma grande variedade de
contextos. A localizacdo dos factos geograficos é uma
competéncia que se desenvolve desde o nascimento. A
interaccdo que estabelecemos diariamente com o meio
ajuda a construir o conhecimento do espaco. A medida
que a criancga e o jovem se desenvolvem fisica, emocional
e intelectualmente vai também evoluindo a capacidade
de compreender o Mundo. Saber o que existe e onde é o
quadro de referéncia que nos permite tomar consciéncia
do mundo a nossa volta.

A mobilidade dos seres humanos a superficie terrestre
significa que se estabelece constantemente uma interac-
¢do com os lugares por onde passamos. Estes movimen-
tos ajudam a construir o conhecimento do espago geo-
grafico — conhecer os lugares, as pessoas que ai vivem
ou trabalham.

Despertar a curiosidade pelo Mundo e dar oportunidade
para explorar novos lugares/espacos a superficie terres-
tre é promover a associagao entre os acontecimentos e a
accao com os lugares visitados.

A geografia actual requer que os alunos adquiram conhe-
cimentos que os preparem para compreender e analisar
problemas complexos relevantes para a vida num Mundo
de multiplas relacoes.

Uma educacao para a vida adulta deve preocupar-se com
o futuro. Os temas estudados pela Geografia permitem
uma abordagem com grande amplitude dos varios cena-
rios possiveis, quer em relacio ao mundo proximo de
cada um, quer ao Mundo, através de varias escalas de
analise.

O lugar onde vivemos é o modo universal de nos locali-
zarmos na Terra. Cada um de nés tem um nome, morada
que se refere a uma rua, aldeia/vila/cidade, regido e pais.
Além disso, somos cidadaos europeus e vamos tomando
consciéncia deste facto ao longo da vida. Por fim, e talvez
mais importante, somos cidadaos do Mundo.

O ensino da Geografia desempenha um papel fundamen-
tal na formacdo e na informacao dos futuros cidadaos
acerca de Portugal, da Europa e do Mundo enquanto
sistemas compostos por factos diversos que interagem
entre si e constantemente se alteram.
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Os alunos do ensino basico tém a capacidade de desen-
volver competéncias geograficas de observacao, classifi-
cacio, organizagao, leitura e interpretacao de mapas. Os
alunos das escolas basicas tomam atitudes relativamente
a pessoas de outros paises e manifestam interesse e
curiosidade em aprender sobre as populagoes das varias
regides do Mundo. Estas atitudes devem desenvolver-se,
frequentemente, com grande precisao nos conhecimen-
tos relativos a localizagdo e caracteristicas dos lugares e
das populagoes que neles vivem e trabalham.

As competéncias especificas da Geografia estdo defini-
das de modo a centrar a aprendizagem da disciplina na
procura de informacao, na observacao, na elaboracao de
hipéteses, na tomada de decisao, no desenvolvimento de
atitudes criticas, no trabalho individual e de grupo e na
realizacdo de projectos.

Competéncias especificas no final do ciclo
A localizacao

Ser capaz de:

o Comparar representacoes diversas da superficie da
Terra, utilizando o conceito de escala;

e Ler e interpretar globos, mapas e plantas de varias
escalas, utilizando a legenda, a escala e as coordenadas
geograficas;

¢ Localizar Portugal e a Europa no Mundo, completando
e construindo mapas;

e Localizar lugares utilizando plantas e mapas de dife-
rentes escalas;

 Descrever a localizagao relativa do lugar onde vive, uti-
lizando como referéncia a regido do pais onde se localiza,
o pais, a Europa e o Mundo.

O conhecimento dos lugares e regioes

Ser capaz de:

« Utilizar o vocabulario geografico em descrigdes orais e
escritas de lugares, regides e distribuicoes de fen6menos
geograficos;

¢ Formular e responder a questoes geograficas (Onde se
localiza? Como se distribui? Porque se localiza/ /distri-
bui deste modo? Porque sofre alteracoes?), utilizando
atlas, fotografias aéreas, bases de dados, CD-ROM e
Internet;

o Discutir aspectos geograficos dos lugares/regides/
assuntos em estudo, recorrendo a programas de televi-
sdo, filmes, videogramas, noticias da imprensa escrita,
livros e enciclopédias;

e Comparar distribuicoes de fenémenos naturais e
humanos, utilizando planisférios e mapas de diferentes
escalas;

e Ordenar e classificar as caracteristicas dos fenémenos
geograficos, enumerando os que sdo mais importantes
na sua localizacao;

« Seleccionar as caracteristicas dos fen6menos geografi-
cos responsaveis pela alteracdo das localizagoes;

o Realizar pesquisas documentais sobre a distribuigio
irregular dos fen6menos naturais e humanos a nivel
nacional, europeu e mundial, utilizando um conjunto de
recursos que incluem material audiovisual, CD-ROM,
Internet, noticias da imprensa escrita, graficos e quadros
de dados estatisticos;

« Seleccionar e utilizar técnicas graficas, tratando a infor-
macao geografica de forma clara e adequada em graficos
(lineares, histogramas, sectogramas, piramides etarias),
mapas (de manchas ou outros) e diagramas;

» Desenvolver a utilizacao de dados/indices estatisticos,
tirando conclusées a partir de exemplos reais que justifi-
quem as conclusoes apresentadas;

» Problematizar as situacdes evidenciadas em trabalhos
realizados, formulando conclusées e apresentando- as
em descricoes escritas e/ou orais simples e ou em mate-
rial audiovisual;

o Utilizar técnicas e instrumentos adequados de pesquisa
em trabalho de campo (mapas, entrevistas, inquéritos),
realizando o registo da informacao geografica;

e Analisar casos concretos e reflectir sobre solucoes
possiveis, utilizando recursos, técnicas e conhecimentos
geograficos.

O dinamismo das inter-relacoes entre espacos

Ser capaz de:

e Interpretar, analisar e problematizar as inter-rela¢Ges
entre fendémenos naturais e humanos evidenciadas em
trabalhos realizados, formulando conclusdes e apresen-
tando-as em descricoes escritas e ou orais simples e ou
material audiovisual;

o Analisar casos concretos de impacte dos fen6menos
humanos no ambiente natural, reflectindo sobre as solu-
¢Oes possiveis;

e Reflectir criticamente sobre a qualidade ambiental do
lugar/regido, sugerindo acg¢des concretas e viaveis que
melhorem a qualidade ambiental desses espagos;

o Analisar casos concretos de gestao do territério que
mostrem a importancia da preservacao e conservagao do
ambiente como forma de assegurar o desenvolvimento
sustentavel.

Ciéncias Fisicas e Naturais
No 1.9 ciclo de escolaridade é fundamental estimular os

alunos para a observagdo do que se passa a sua volta.
Atendendo as competéncias especificas do Estudo do
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Meio, sugerem- se situagdoes em que o aluno observe,
se interrogue sobre o que observa e faca registos de
observacdo. A constatacao de que existe dia e noite pode
ser consubstanciada com registos de observacao a noite
(cada aluno traré os registos para a aula no dia seguinte
para serem discutidos), mediante a chamada de atencao
para determinados aspectos, como a existéncia de Lua
com formas diversas, a existéncia de astros diferentes,
com brilho diferente. A comparacdo com a situagio
diurna, mediante observacao do céu durante o dia, ajuda
a compreensio da presenca ou auséncia desses astros e
respectiva explicacao cientifica.

A constatacio da existéncia de estacoes do ano pode ser
acompanhada da observacao das diferentes posicoes do
Sol, durante o ano. A percepcao sobre a forma da Terra
ao longo dos tempos pode gerar discussoes sobre a evo-
lugdo do conhecimento cientifico, percebendo os alunos
que as ideias cientificas para serem compreendidas pre-
cisam de evidéncias (viagem de circum-navegacao, foto-
grafias tiradas do espaco e desaparecimento progressivo
de um barco no horizonte).

No final do 1° ciclo o aluno deve:

» Conhecer a posigdo da Terra no espago, relativamente
a outros corpos celestes;

o Compreender as razoes da existéncia de dia e noite e
das estacdes do ano;

« Utilizar alguns processos de orientagdo como forma d
se localizar e deslocar na Terra;

 Analisar evidéncias na explicacdo cientifica da forma
da Terra e das fases da Lua;

e Reconhecer a importancia da Ciéncia e da Tecnolo-
giana observacao de fenémenos.

e Observar a multiplicidade de formas, caracteristicas e
transformacoes que ocorrem nos seres vivos e nos mate-
riais.

« Identificar relacoes entre as caracteristicas fisicas e
quimicas do meio e as caracteristicas e comportamentos
dos seres vivos.

« Realizar registos e medig¢oes simples, utilizando instru-
mentos e unidades adequados.

* Reconhecer a existéncia de semelhancas e diferengas
entre seres vivos, entre rochas e entre solos e da necessi-
dade da sua classificagao.

» Explicar alguns fenbmenos com base nas propriedades
dos materiais.

* Reconhecer a utilizacdo dos recursos nas diversas acti-
vidades humanas.

e Reconhecer o papel desempenhado pela induastria na
obtencao e transformacdo dos recursos.

» Conhecer a existéncia de objectos tecnolégicos, relacio-
nando- os com a sua utilizacao, em casa e em actividades
econdmicas.

o Realizar actividades experimentais simples, para
identificacdo de algumas propriedades dos materiais,
relacionando- os com as suas aplicagoes.

e Reconhecer que os desequilibrios podem levar ao
esgotamento dos recursos, a extingdo das espécies e a
destruicido do ambiente.

o Conhecer as modificacées que se vao operando com o
crescimento e envelhecimento, relacionando-as com os
principais estadios do ciclo de vida humana.

o Identificar os processos vitais comuns a seres vivos
dependentes do funcionamento de sistemas organicos.

» Reconhecer que a sobrevivéncia e o bem estar humano
dependem de habitos individuais de alimentacao equi-
librada, de higiene e de actividade fisica, e de regras de
seguranca e de prevencio.

« Realizar actividades experimentais simples sobre elec-
tricidade e magnetismo.

« Discutir sobre a importancia de procurar solugoes indi-
viduais e colectivas visando a qualidade de vida.

No 2.9 ciclo de escolaridade este tema constitui uma
iniciacdo ao estudo do planeta Terra, a ser continuado
no tema proposto a seguir Terra em transformacao. A
resolucdo de problemas, com base na problematizacao,
no registo e nas explicacoes cientificas, constitui uma
situagdo favoravel ao estudo deste tema. Investigagio
complementar (com recurso a informacao em livros e
em suporte electrénico) sobre a constituicdo dos con-
tinentes, oceanos e atmosfera pode ajudar os alunos a
compreender a relacdo natural que existe entre diferen-
tes ambientes e que contribui para o equilibrio dindmico
da Terra, sendo uma base importante para a tematica
seguinte. O papel da atmosfera pode ser explorado nesta
fase quer com exemplos relacionados com viagens espa-
ciais quer com experiéncias sobre as propriedades dos
principais constituintes do ar.

No final do 2° ciclo o aluno deve:

» Ter uma compreensao global da constitui¢do da Terra,
nos seus aspectos complementares de biosfera, litosfera,
hidrosfera e atmosfera;

e Reconhecer o papel importante da atmosfera terrestre
para a vida da Terra;

e Planificar e realizar pequenas investigacoes que rela-
cionem os constituintes da atmosfera com aspectos da
vida da Terra.

» Identificar relacoes entre a diversidade de seres vivos,
seus comportamentos e a diversidade ambiental.

e Reconhecer que, dadas as dimensoes das células, ha
necessidade de utilizar instrumentos adequados a sua
observagao.

e Utilizar de critérios de classificacio de materiais e
deseres vivos.
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» Explicar a dindmica da Terra com base em fen6menos
e transformacdes que ocorrem.

« Planificar e realizar investiga¢io envolvendo a relagio
entre duas variaveis, mantendo outras constantes.

e Compreender a importancia de se questionar sobre
transformacGes que ocorrem na Terra e de analisar as
explicacoes dadas pela Ciéncia.

¢ Reconhecimento de que a intervencdo humana na
Terra é fundamental para a obtencdo dos alimentos e da
energia necessaria a vida.

e Compreender como a interven¢gdo humana na Terra
pode afectar a qualidade da agua, do solo e do ar, com
implicacGes para a vida das pessoas.

o Discutir a necessidade de utilizacao dos recursos hidri-
cos e geologicos de uma forma sustentavel.

o Identificar medidas a tomar para a exploracao susten-
tavel dos recursos.

o Planificar e implementar accoes visando a proteccao
do ambiente, a preservac¢io do patriménio e o equilibrio
entre a natureza e a sociedade.

« Explicar o funcionamento do corpo humano e sua rela-
¢do com problemas de sauide e sua prevencao.

* Reconhecer que o organismo humano estd sujeito a
factores nocivos que podem colocar em risco a sua satude
fisica e mental.

o Compreender que o bom funcionamento do organismo
decorre da interac¢io de diferentes sistemas de 6rgaos
que asseguram a realizacao das funcoes essenciais a vida.
e Compreender a importancia da alimentacio para o
funcionamento equilibrado do organismo.

* Discutir sobre a influéncia da publicidade e da comu-
nicagdo social nos habitos de consumo e na tomada de
decisdes que tenham em conta a defesa da satide e a
qualidade de vida.

No final do 3° ciclo o aluno deve:

» Compreensao de que os seres vivos estao integrados no
sistema Terra, participando nos fluxos de energia e nas
trocas de matéria;

e Reconhecimento da necessidade de trabalhar com
unidades especificas, tendo em conta as distancias do
Universo;

» Conhecimento sobre a caracterizagdo do Universo e a
interaccdo sistémica entre componentes;

e Utilizacao de escalas adequadas para a representacao
do Sistema Solar;

o Identificacdo de causas e de consequéncias dos movi-
mentos dos corpos celestes;

 Discussao sobre a importancia do avanco do conheci-
mento cientifico e tecnologico no conhecimento sobre o
Universo, o Sistema Solar e a Terra;

e Reconhecimento de que novas ideias geralmente
encontram oposicao de outros individuos e grupos por

razoes sociais, politicas ou religiosas.

* Reconhecimento de que na Terra ocorrem transforma-
¢Oes de materiais por accdo fisica. quimica, bioldgica e
geologica, indispensaveis para a manutencao da vida na
Terra.

« Classificacdo dos materiais existentes na Terra, utili-
zando critérios diversificados.

* Compreensio de que, apesar da diversidade de mate-
riais e de seres vivos, existem unidades estruturais.

« Utilizacdo de simbolos e de modelos na representacgio
de estruturas, sistemas e suas transformacoes.
 Explicagdo de alguns fenémenos bioldgicos e geologi-
cos, atendendo a processos fisicos e quimicos.

o Apresentacdo de explicagoes cientificas que vao para
além dos dados, nao emergindo simplesmente a partir
deles, mas envolvem pensamento criativo.

o Identificacdo de modelos subjacentes a explicacoes
cientificas correspondendo ao que pensamos que pode
estar a acontecer no nivel ndo observado directamente.
e Reconhecimento de que a intervencao humana na
Terra, ao nivel da exploracdo, transformacao e gestao
sustentavel dos recursos, exige conhecimento cientifico
e tecnolbgico em diferentes areas .

« Discussio sobre as implica¢es do progresso cientifico
e tecnoldgico na rentabilizacido dos recursos.

e Compreensao de que a dinamica dos ecossistemas
resulta de uma interdependéncia entre seres vivos,
materiais e processos.

e Compreensao de que o funcionamento dos ecossis-
temas depende de fenémenos envolvidos, de ciclos de
matéria, de fluxos de energia e de actividade de seres
vivos, em equilibrio dinamico.

¢ Reconhecimento da necessidade de tratamento de
materiais residuais, para evitar a sua acumulacao. consi-
derando as dimensé6es econémicas, ambientais, politicas
e éticas.

» Conhecimento das aplicacGes da tecnologia na musica,
nas telecomunicagoes, na pesquisa de novos materiais e
no diagnostico médico.

e Pesquisa sobre custos, beneficios e riscos das inova-
¢Oes cientificas e tecnologicas para os individuos. para a
sociedade e para o ambiente.

* Reconhecimento da importancia da criacao de parques
naturais e proteccio das paisagens e da conservacao da
variabilidade de espécies para a manuten¢ao da quali-
dade ambiental.

» Tomada de decisdo face a assuntos que preocupam as
sociedades, tendo em conta factores ambientais, econ6-
micos e sociais.

« Divulgacido de medidas que contribuam para a susten-
tabilidade na Terra.

« Discussao sobre a importancia da aquisi¢io de habitos
individuais e comunitarios que contribuam para a qua-

lidade de vida.
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* Discussdo de assuntos polémicos nas sociedades actu-
ais sobre os quais os cidaddos devem ter uma opiniao
fundamentada.

o Compreensao de que o organismo humano esta orga-
nizado segundo uma hierarquia de niveis que funcionam
de modo integrado e desempenham funcoes especificas.
« Avaliacdo de aspectos de seguranca associados, quer a
utilizacdo de aparelhos e equipamentos. quer a infraes-
truturas e transito.

e Reconhecimento da contribuicdo da Quimica para a
qualidade de vida, quer na explicacio das propriedades
dos materiais que nos rodeiam, quer na producao de
novos materiais.

o Avaliacao e gestao de riscos e tomada de decisao face a
assuntos que preocupam as sociedades. tendo em conta
factores ambientais, econémicos e sociais.

Educacao Artistica

As artes sdo elementos indispensaveis no desenvolvi-
mento da expressao pessoal, social e cultural do aluno.
Sdo formas de saber que articulam imaginacao, razdo e
emocao. Elas perpassam as vidas das pessoas, trazendo
novas perspectivas, formas e densidades ao ambiente e a
sociedade em que se vive.

A vivéncia artistica influencia o modo como se aprende,
como se comunica e como se interpretam os significados
do quotidiano. Desta forma, contribui para o desenvolvi-
mento de diferentes competéncias e reflecte-se no modo
COMo se pensa, No que se pensa e no que se produz com
o pensamento.

No 1.0 ciclo as quatro areas sado trabalhadas, de forma
integrada, por professores(as) especialistas.

No 2.9 ciclo verifica-se um aprofundamento nas areas
da Educacao Musical e da Educacao Visual. Esta tltima
associa-se a area Tecnologica, dando origem a disciplina
de Educacao Visual e Tecnologica.

No 3.° ciclo permanece a Educacdo Visual como disci-
plina obrigatéria e é introduzida outra area artistica
opcional, de caracter obrigatorio, de acordo com a oferta
da escola(Pintura).

Educacao Visual

Ao longo do ensino basico as competéncias que o aluno
deve adquirir em Artes Visuais articulam-se em trés
eixos estruturantes — fruicdo-contemplagao, produgao-

criacdo, reflexdo-interpretacao.

Fruicao-contemplacao

e Reconhecer a importancia das artes visuais como
valor cultural indispensavel ao desenvolvimento do ser
humano;

* Reconhecer a importancia do espaco natural e constru-
ido, ptblico e privado;

o Conhecer o patriménio artistico, cultural e natural da
sua regidao, como um valor da afirmacdo da identidade
nacional e encarar a sua preservacdo como um dever
civico;

o Identificar e relacionar as diferentes manifestacoes das
Artes Visuais no seu contexto histérico e sociocultural de
ambito nacional e internacional;

* Reconhecer e dar valor a formas artisticas de diferentes
culturas, identificando o universal e o particular.

Producao-criacao

o Utilizar diferentes meios expressivos de representacao;
o Compreender e utilizar diferentes modos de dar forma
baseados na observacdo das criac6es da natureza e do
homem;

o Realizar produgoes plasticas usando os elementos da
comunicacio e da forma visual;

o Usar diferentes tecnologias da imagem na realizacao
plastica;

o Interpretar os significados expressivos e comunicati-
vos das Artes Visuais e os processos subjacentes a sua
criacao.

Reflexao-interpretacao

* Reconhecer a permanente necessidade de desenvolver
a criatividade de modo a integrar novos saberes;

» Desenvolver o sentido de apreciacao estética e artistica
do mundo recorrendo a referéncias e a experiéncias no
ambito das Artes Visuais;

» Compreender mensagens visuais expressas em diver-
sos codigos;

o Analisar criticamente os valores de consumo veicula-
dos nas mensagens visuais;

» Conhecer os conceitos e terminologias das Artes Visu-
ais. No dominio da comunicagao visual, ao longo do 1° e
20 ciclos do ensino bésico, os alunos devem desenvolver
as seguintes competéncias:

1.9 ciclo

o Experimentar a leitura de formas visuais em diversos
contextos — pintura, escultura, fotografia, cartaz, banda
desenhada, televisao, video, cinema e internet;

o [lustrar visualmente temas e situagoes;

» Explorar a relacdo imagem-texto na construcao de nar-
rativas visuais;

o Identificar e utilizar c6digos visuais e sistemas de sinais;
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» Reconhecer processos de representacio grafica con-
vencional.

2.9 ciclo

o Interpretar mensagens na leitura de formas visuais;

o Conceber sequéncias visuais a partir de varios forma-
tos narrativos.

* Produzir objectos plésticos explorando temas, ideias e
situagoes.

« Descodificar diferentes produtos graficos.

» Conceber objectos graficos aplicando regras da comu-
nicacdo visual — composicdo, relacdo forma-fundo,
modulo- padrao.

e Compreender e interpretar simbolos e sistemas de
sinais visuais.

« Utilizar a simbologia visual com intengao funcional.

o Aplicar regras da representacdo grafica convencional
em lettering, desenho geométrico, mapas, esquemas e
graficos.

3.2 ciclo

e Ler e interpretar narrativas nas diferentes linguagens
visuais.

» Descrever acontecimentos aplicando metodologias do
desenho de ilustracdo, da banda desenhada ou do guio-
nismo visual.

* Reconhecer, através da experimentacao pléstica, a arte
como expressao do sentimento e do conhecimento.

o Compreender que as formas tém diferentes significados
de acordo com os sistemas simbolicos a que pertencem.
o Conceber organizacoes espaciais dominando regras
elementares da composigao.

» Entender o desenho como um meio para a representa-
¢ao expressiva e rigorosa de formas.

e Conceber formas obedecendo a alguns principios de
representacdo normalizada.

No dominio dos elementos da forma, ao longo dos 1° e
29 ciclos do ensino béasico, os alunos devem desenvolver
as seguintes competéncias:

1.° ciclo

» Reconhecer o seu corpo e explorar a representacao da
figura humana.

o Identificar varios tipos de espaco: vivencial, pictorico,
escultérico, arquitecténico, virtual e cenografico.

» Reconhecer e experimentar representacoes bidimen-
sionais e tridimensionais.

o Exprimir graficamente a relatividade de posicoes dos
objectos representados nos registos bidimensionais.

e Compreender que a forma aparente dos objectos varia

com o ponto de vista.

» Relacionar as formas naturais e construidas com as
suas func¢oOes e os materiais que as constituem.

e Perceber que a mistura das cores gera novas cores.

* Reconhecer a existéncia de pigmentos de origem natu-
ral e sintética.

e Conhecer e aplicar os elementos visuais — linha, cor,
textura, forma, plano, luz, volume — e a sua relacdo com
as imagens disponiveis no patrimoénio artistico, cultural
e natural.

e Criar formas a partir da sua imaginacao utilizando
intencionalmente os elementos visuais.

2.9 ciclo

* Reconhecer as proporg¢oes e nocoes de antropometria
na representacao da figura humana.

* Compreender as posicoes relativas entre o observador
e os objectos percepcionados.

e Reconhecer processos de representacao do espaco a
duas dimensdes: sobreposi¢do, tamanho relativo dos
objectos, textura, luz/ cor e perspectiva linear.

e Organizar com funcionalidade e equilibrio visual os
espacos bidimensionais e tridimensionais.

o Utilizar, nas suas experimentacdes bidimensionais,
processos de representacao do espaco.

o Utilizar elementos definidores da forma — ponto, linha,
plano, volume, luz/cor, textura e estrutura — nas experi-
mentacoes plasticas.

o Compreender a estrutura das formas percepcionadas,
relacionando as partes com o todo e entre si.

» Relacionar as formas naturais e ou construidas com
as respectivas funcGes, materiais que as constituem e
técnicas.

» Compreender a relacdo entre luz e cor, sintese subtrac-
tiva, qualidade térmica e contraste.

e Criar composicoes bidimensionais e tridimensionais a
partir da observacao e da imaginacao, utilizando expre
sivamente os elementos da forma.

3.2 ciclo

o Representar expressivamente a figura humana com-
preendendo relagoes basicas de estrutura e proporcao.

e Compreender a geometria plana e a geometria no
espaco como possiveis interpretacoes da natureza e
principios organizadores das formas.

o Compreender as relagcoes do Homem com o espaco:
proporcdo, escala, movimento, ergonomia e antropome-
tria.

» Entender visualmente a perspectiva central ou conica
recorrendo a representacdo, através do desenho de
observacio.

» Conceber projectos e organizar com funcionalidade e
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equilibrio os espagos bidimensionais e tridimensionais.
o Compreender através da representacido de formas, os
processos subjacentes a percepcao do volume.

o Compreender a estrutura das formas naturais e dos
objectos artisticos, relacionando-os com os seus contex-
tos.

» Perceber os mecanismos perceptivos da luz/cor, sin-
tese aditiva e subtractiva, contraste e harmonia e suas
implicacées funcionais.

e Aplicar os valores cromaticos nas suas experimenta-
¢Oes plasticas » Criar composic¢Ges a partir de observa-
¢oOes directas e de realidades imaginadas utilizando os
elementos e os meios da expressao visual.

Educacao Musical

A miusica é um elemento importante na construcao
de outros olhares e sentidos, em relacdo ao saber e as
competéncias, sempre individuais e transitorias, porque
se situa entre pdlos aparentemente opostos e contradi-
térios, entre razao e intuicdo, racionalidade e emocao,
simplicidade e complexidade, entre passado, presente e
futuro.

As competéncias artistico-musicais desenvolvem-se
através de processos diversificados de apropriacao de
sentidos, de técnicas, de experiéncias de reproducao, de
criagdo e reflexdo, de acordo com os niveis de desenvol-
vimento das criancas e dos jovens.

Interpretacao e comunicaciao

No final do ensino basico, o aluno:

» Canta sozinho e em grupo, com precisao técnico—artis-
tica, pecas de diferentes géneros estilos e tipologias
musicais;

e Toca sozinho e em grupo pelo menos um instrumento
musical utilizando técnicas instrumentais e interpreta-
tivas diferenciadas de acordo com a tipologia musical,;

» Prepara, apresenta e dirige pequenas pecas e/ou espec-
taculos musicais de Aambitos diferenciados;

 Participa, como intérprete, autor e produtor em reci-
tais e concertos com diferentes pressupostos comunica-
cionais e estéticos e para publicos diferenciados;

e Partilha, com os pares, as musicas do seu quotidiano;
o Investiga e avalia diferentes tipos de interpretacoes
utilizando vocabulario apropriado.

Criacao e experimentacao

No final do ensino basico, o aluno:

o Comple, arranja e apresenta publicamente pecas
musicais com niveis de complexidade diferentes uti-
lizando técnicas vocais e instrumentais e tecnologias
diversificadas;

o Improvisa melodias, variacbes e acompanhamentos
utilizando diferentes vozes e instrumentos;

e Manipula os sons através de diferentes tecnologias
acusticas e electronicas;

¢ Grava as suas criagOes e improvisacoes musicais;

« Investiga processos de criagdo musical tendo em conta
pressupostos, técnicas, estilos, teméticas comunicacio-
nais e estéticas diferenciadas.

Percepcao sonora e musical

No final do ensino basico, o aluno:

e Compreende como se utilizam e articulam os diferen-
tes conceitos, codigos e convencoes e técnicas artisticas
constituintes das diferentes culturas musicais;

e Analisa obras vocais, instrumentais e electrénicas de
diferentes culturas musicais utilizando vocabulario
apropriado e de complexidade diversificada;

» Descreve, auditivamente, estruturas e modos de orga-
nizacdo sonora de diferentes géneros, estilos e culturas
musicais através de vocabulario apropriado;

« L& e escreve em notacao convencional e ndo convencio-
nal diferentes tipologias musicais recorrendo também as
Tecnologias da Informacao e Comunicacao;

o Investiga diferentes modos de percepcao e representa-
¢ao sonora.

Culturas musicais nos contextos

No final do ensino basico, o aluno:

o Compreende a musica como construcao social e como
cultura em diferentes periodos historicos e contextos
diversificados;

* Reconhece os diferentes tipos de funcbes que a musica
desempenha nas comunidades;

o Compreende e valoriza o fen6meno musical como
patriménio, factor identitario e de desenvolvimento
social, econoémico e cultural;

» Compreende as diferentes relacoes e interdependéncias
entre a musica, as outras artes e areas do conhecimento;
 Investiga os modos como as sociedades contempora-
neas se relacionam com a mausica.

Expressao Dramatica/Teatro

A actividade dramatica é uma pratica de grupo que se
desenvolve a partir dos conhecimentos, experiéncias e
vivéncias individuais que os alunos detém e que pode
propiciar a aquisicdo e compreensao de novas aprendi-
zagens através da exploracao de contetidos dramaticos.
Isto confere-lhe um estatuto privilegiado de elo de liga-
¢do entre a escola, a familia e o meio, condicao essencial
para que a aprendizagem ganhe novos sentidos e se
reflicta no prazer de aprender.
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Nesta ligacdo ao exterior, as actividades dramaticas
podem ainda funcionar como promotoras de uma pre-
senca mais activa da familia na vida escolar, através de
uma participacao efectiva na producao de projectos, ou
apenas estando, vendo e acompanhando as actividades
desenvolvidas. Esta participacdo encoraja uma atitude
mais positiva face ao teatro, a escola e a vida familiar.
As actividades dramaticas proporcionam oportunidades
para alargar a experiéncia de vida dos alunos e enrique-
cer as suas capacidades de decisdo e escolha. Regendo-se
por metodologias essencialmente cooperativas, que pro-
movem a colaboracao e a interdependéncia no seio do
grupo, sdo susceptiveis de gerar a reflexdo sobre valores
e atitudes.

Proporcionam ainda formas e meios expressivos para
explorar contetdos e temas de aprendizagem que podem
estar articulados com outras disciplinas do curriculo
escolar.

Através de situacoes semelhantes a vida real, as praticas
dramaéticas fornecem processos catalisadores que podem
motivar os alunos para o prosseguimento de investiga-
¢ao e aprendizagens na sala de aula e fora dela.

As praticas dramaticas desenvolvem competéncias cria-
tivas, estéticas, fisicas, técnicas, relacionais, culturais e
cognitivas, ndo s6 ao nivel dos seus saberes especificos,
mas também ao nivel da mobilizacao e sistematizacao de
saberes oriundos de outras areas do conhecimento.

O caréacter ladico do jogo dramatico responde a necessi-
dades primordiais do ser humano — a da exteriorizagio
de si no contexto de comunicacao e a da busca do prazer
na construcio da aprendizagem.

O jogo permite ainda assimilar mais experiéncias e dessa
forma alargar a compreensdo do mundo. Assim, o jogo
desempenha um papel importante, mas por vezes des-
valorizado, ao longo de todo o processo de crescimento.

Competéncias especificas da expressao drama-
tica/ teatro

1.° ciclo

« Relacionar-se e comunicar com os outros.

 Explorar diferentes formas e atitudes corporais.

o Explorar maneiras pessoais de desenvolver o movi-
mento.

» Explorar diferentes tipos de emissao sonora.

* Aliar gestos e movimentos ao som.

» Reconhecer e reproduzir sonoridades.

« Explorar, individual e colectivamente, diferentes niveis
e direccGes no espago.

o Utilizar, recriar e adaptar o espaco circundante.

e Orientar-se no espaco através de referéncias visuais,
auditivas e tcteis.

o Utilizar e transformar o objecto, através da imaginacao.

» Explorar o uso de mascaras, fantoches e marionetas.

e Mimar atitudes, gestos e ac¢oes.

o Realizar improvisacoes e dramatizagbes a partir de
historias ou situac¢ées simples.

« Participar na criac¢do oral de historias.

 Observar, escutar e apreciar o desempenho dos outros.

2.9 ciclo

(As competéncias a seguir enunciadas poderdo ser
desenvolvidas no ambito das varias disciplinas, projec-
tos educativos e clubes que se proponham utilizar as
praticas dramaticas, dado estas nao estarem contempla-
das como disciplina no 2.° ciclo)

« Utilizar o corpo e a voz na construcao de personagens.
e Construir historias para serem improvisadas.

o Transformar formas narrativas em formas dramaticas.
» Explorar criativamente diferentes formas de dizer tex-
tos.

« Investigar e improvisar a partir de temas provenientes
de outras areas do conhecimento.

« Inventar, construir e utilizar aderecos e cenarios.

« Identificar e valorizar o teatro entre outras formas
artisticas.

3.2 ciclo

o Evidenciar aprendizagens significativas do conheci-
mento de si, do outro e do mundo, através dos processos
dramaticos.

» Desenvolver uma préatica reflexiva tendente a romper
com estereo6tipos culturais, preconceitos raciais e outros.
o Desenvolver estratégias de comunicacdo, relacoes
interpessoais, trabalho de equipa, resolucdo de proble-
mas e tomadas de decisao.

» Desenvolver e consolidar capacidades nos dominios da
expressao e comunicacgio vocal e corporal.

o Exercitar a escrita dramatica criativa.

» Desenvolver projectos que compreendam a construcio
e manipulacdo de mascaras, fantoches, marionetas e
sombras.

e Construir e utilizar cenarios, aderegos e figurinos.

» Explorar as potencialidades dramaticas do uso da luz
e do som.

» Reconhecer e utilizar estruturas dramaticas e c6digos
teatrais.

e Planificar, produzir e apresentar um projecto teatral.

o Reflectir e avaliar criticamente o trabalho produzido
no seio do grupo.

* Compreender a diversidade das artes e do teatro.

» Desenvolver a consciéncia e o sentido estético.
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Danca

Dancar ¢ humano. E uma actividade mégica, baseada
na beleza da energia humana, enquanto movimento
produzido pelo corpo. Envolve o pensamento, a sensi-
bilidade e o corpo, no seu agir, e explora a natureza do
individuo, na sua propulsio para saltar, conquistar o ar,
no seu impulso para viver. A danca é uma matéria de
confluéncia de varios aspectos identitarios da natureza
humana que s6 através da pratica ganham forma visivel
e vivencial.

No contexto escolar podemos pensar a danca como
um mecanismo privilegiado para estimular os alunos a
conhecer formas expressivas de pensar, percepcionar e
compreender, a partir da actividade fisica de se mover.
Através de um vasto conjunto de experiéncias de energia
organizada, chegar a esséncia da danca.

E em torno das influéncias sociais sobre o individuo que
a histéria da danca se vai desenvolvendo, denunciando
assim, sempre, as suas origens. O movimento nao surge
do vazio.

Ele é consequéncia de um tecido complicado de vivén-
cias, de muitas histérias que ha que continuar a contar
e a transformar, dando expressdo ao comportamento
cultural através de um meio de comunicacao nao verbal.
O movimento humano est4 fortemente impregnado de
significados e emoc¢oes, mostra-nos os valores, as atitu-
des, as crencas de uma cultura através da producao fisica
de accoes, gestos e posturas. No dominio artistico sera
facil de confirmar que o estilo, a estrutura, o contetido
e a propria interpretagdo de uma pega coreografica sao,
em parte, determinados pela visdo de sociedade que se
tem.

Eis a possibilidade de aprendizagem de uma linguagem,
enraizada na realidade socio-cultural, que propoe ao
aluno um universo rico de comunicabilidade através da
materialidade do corpo, capaz também de produzir con-
ceitos de maior elaboragido, como é o caso da abstracgao,
elemento essencial no jogo coreogréfico.

Saliente-se ainda a vocacdo interdisciplinar da danca,
veja-se, por exemplo, a sua relagdo ancestral com a
musica, que propoOe contactos com o ritmo, a dindmica
e a matematica. Ou o caso das relacoes entre a danca e o
espaco, podendo facilmente transitar para areas como a
geometria, a geografia e mesmo a arquitectura.

Competéncias especificas

As competéncias que todos os alunos devem desenvol-
ver, em Danca, ao longo dos trés ciclos do ensino bésico,
fundamentam-se nos seguintes aspectos:

» Compreensao da danca enquanto forma de arte;

¢ Desenvolvimento de experiéncias e capacidades na
area da interpretacao (agir e dancar);

e Desenvolvimento de experiéncias e capacidades na
area da composicao (imaginar e coreogafar);

A aptidao para analisar e apreciar a danga através da
observacio e discussdo de materiais coreograficos, den-
tro e fora da escola.

As competéncias especificas da disciplina de
Danca organizam- se em torno de quatro temas
referenciais, os elementos da danca (CORPO,
ESPACO, ENERGIA e RELACAO).

Estes elementos serdo desenvolvidos ao longo dos trés
ciclos, através de um aprofundamento progressivo,
devendo conduzir a um conhecimento elementar do
movimento humano, tendo em vista uma ideia de danca
globalizante, de aprendizagem rigorosa, mas também
acessivel a todos.

O aluno competente em Danca, no final do ensino basico,
devera saber reconhecer e analisar estes quatro temas
fundamentais, para poder produzir solucoes coreografi-
cas criativas e conducentes a um discurso coreografico
proprio:

» O corpo — o qué? Que movimentos pode o corpo fazer?
« O espaco — onde? Onde pode o corpo dancar?

» A energia — como? Que modos, qualidades ou dina-
micas pode o corpo descobrir e assumir?

» Arelacao — com quem, com qué e em que ambiéncia?
Como é que o corpo se relaciona consigo proprio quando
danca sozinho, como se relaciona com o corpo ou cor-
pos de outros quando danca em grupo? Como pode
também relacionar-se com coisas e objectos? Como se
deixa influenciar por ambientes diversos? Sera que estes
introduzem outros modos de relagdo com o seu corpo e
consigo proprio?

1.° ciclo

» Conhecer e vivenciar os elementos da danca:

e Corpo e 0 seu mapa;

» Espaco e suas grandes direccoes;

 Energia e as qualidades do movimento;

 Relagdo com os outros, objectos e ambientes.

Os contetidos concretos devem ser decididos e geridos
pelo professor, de acordo com as caracteristicas do grupo
e 0os programas e orientacoes curriculares em vigor.

Os niveis de desempenho, a fixar para cada um dos trés
ciclos, devem ser pensados de acordo com uma logica de
complexidade progressiva de conceitos.
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Educacao Tecnologica

A educagdo tecnoldgica deverd concretizar-se através
do desenvolvimento e aquisi¢do de competéncias, numa
sequéncia progressiva de aprendizagens ao longo da
escolaridade bésica, tendo como referéncia o pensa-
mento e a ac¢io perspectivando o acesso a cultura tec-
nologica.

Essas aprendizagens deverdo integrar saberes comuns a
outras areas curriculares e desencadear novas situacoes
para as quais os alunos mobilizam, transferem e aplicam
os conhecimentos adquiridos gradualmente.

A educagio tecnoldgica orienta-se, na educagio basica,
para a promogao da cidadania, valorizando os miltiplos
papéis do cidadao utilizador, através de competéncias
transferiveis, validas em diferentes situacoes e contex-
tos.

Referimo-nos as competéncias do utilizador individual,
aquele que sabe fazer, que usa a tecnologia no seu quo-
tidiano, as competéncias do utilizador profissional, que
interage entre a tecnologia e o mundo do trabalho, que
possui alfabetizacdo tecnoloégica e as competéncias do
utilizador social, implicado nas interacgoes tecnologia/
sociedade, que dispdoe de competéncias que lhe permi-
tem compreender e participar nas escolhas dos projectos
tecnologicos, tomar decisGes e agir socialmente, como
cidadio participativo e critico.

Competéncias especificas

Ao longo do ensino basico, as competéncias que o aluno
deve adquirir no ambito das aprendizagens em tecnolo-
gia organizam-se em trés eixos estruturantes fundamen-
tais:

Tecnologia e sociedade

A educacio tecnoloégica, no dmbito da formacdo para
todos, integra uma forte componente educativa, orien-
tada para uma cidadania activa, com base no desen-
volvimento da pessoa enquanto cidaddo participativo,
critico, consumidor responséavel e utilizador inteligente
das tecnologias disponiveis.

Neste sentido, a dimensao cultural é central no processo
de formagdo em tecnologia, pois trata-se de proporcio-
nar uma aprendizagem assente no sentido critico e com-
preensivo da cultura tecnologica.

Este aspecto fundamental para a cultura tecnolégica
desenvolve-se em torno de conceitos, valores e procedi-
mentos que caracterizam os estadios actuais de desen-
volvimento (desiguais) econémico, social e cultural.

A dimensao historica e social da tecnologia, estruturada
nas relagdes dindmicas entre a tecnologia e a sociedade,
determinam o desenvolvimento de conhecimentos e

posicionamentos éticos, fundamentais para analisar e
compreender os sistemas tecnolégicos e os seus impac-
tos sociais.

A compreensdo da realidade, e em particular da reali-
dade técnica que rodeia a crianca e o jovem, necessita
de ferramentas conceptuais para a sua analise e compre-
ensao critica, de forma a permitir ndo apenas a constru-
¢do do conhecimento, mas também a formacdo de um
posicionamento ético, alicercado em valores e atitudes,
desenvolvidas como processo de construgio identitaria
do jovem.

Processo tecnolégico

As actividades humanas visam criar, inventar, conceber,
transformar, modificar, produzir, controlar e utilizar
produtos ou sistemas. Podemos dizer, genericamente,
que estas accoes correspondem a intervencoes de natu-
reza técnica, constituindo a base do proprio processo
tecnoldgico.

A concepcio e realizacdo tecnoldgica necessitam da
compreensiao e utilizacdo de recursos (conceptuais,
procedimentais e materiais), de diversas estratégias
mentais, nomeadamente a resolucdo de problemas, a
visualizacao, a modelizagao e o raciocinio.

Neste sentido, o processo tecnologico é eixo estruturante
da educacdo em tecnologia e, a0 mesmo tempo, organi-
zador metodologico do processo didactico que lhe esta
subjacente.

Conceitos, principios e operadores tecnologicos

O campo e objecto da tecnologia estabelece uma articu-
lacdo intima entre os métodos, os contextos e os modos
de operar (praticas). Estes, mobilizam conhecimentos,
modos de pensamento e accoes operatoérias, assentes
nos recursos cientificos e técnicos, especificos das reali-
zacgOes tecnologicas.

Assim, a compreensdo dos principais conceitos e prin-
cipios aplicados as técnicas, bem como o conhecimento
dos operadores tecnolégicos elementares, constituem o
corpo de referéncia aos saberes — chave universais da
educacgao em tecnologia.

Todo o objecto, maquina ou sistema tecnologico é cons-
tituido por elementos simples que, combinados de um
modo adequado, cumprem uma funcao técnica especi-
fica.

A concepcao, construcdo ou utilizacdo de objectos téc-
nicos exige um minimo de conhecimentos e de dominio
dos operadores técnicos mais comuns, utilizados na
construgdo de mecanismos ou sistemas, bem como o
estudo das suas relacoes basicas.

Tecnologia e sociedade
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Tecnologia e desenvolvimento social

No dominio da relacdo entre a tecnologia e desenvolvi-
mento social, as competéncias tecnologicas que os alunos
devem desenvolver ao longo do ensino basico incluem:

e Apreciar e considerar as dimensdes sociais, culturais,
econdémicas, produtivas e ambientais resultantes do
desenvolvimento tecnologico.

» Compreender que a natureza e evolugdo da tecnologia
resultam do processo historico;

e Entender o papel da sociedade no desenvolvimento e
uso da tecnologia;

o Analisar os efeitos culturais, sociais, econémicos, eco-
logicos e politicos da tecnologia e as mudangas que ela
vai operando no mundo;

« Distinguir as diferengas entre medidas sociais e solu-
¢Oes tecnoldgicas para os problemas que afectam a
sociedade;

e Ajustar-se, intervindo activa e criticamente, as mudan-
cas sociais e tecnoldgicas da comunidade/sociedade;

» Apresentar propostas tecnoldgicas para a resolucio de
problemas sociais e comunitarios

1.° ciclo

» Desenvolver a sensibilidade para observar e entender
alguns efeitos produzidos pela tecnologia na sociedade e
no ambiente;

e Procurar descobrir algumas razées que levam a socie-
dade a aperfeicoar e a criar novas tecnologias;

» Compreender actividades tecnolégicas simples e sabe-
res técnicos, de acordo com a sua idade e maturidade;

o Identificar algumas profissées do mundo contempora-
neo;

» Relacionar objectos, ferramentas e actividades com as
profissoes identificadas

2.9 ciclo

o Utilizar diferentes saberes (cientificos, técnicos, hist6-
ricos, sociais), para entender a sociedade no desenvolvi-
mento e uso da tecnologia;

¢ Reconhecer a importancia dos desenvolvimentos tec-
nologicos fundamentais;

 Analisar factores de desenvolvimento tecnolbgico;

* Entender a inter-relacio entre tecnologia, sociedade e
meio ambiente;

* Compreender os efeitos culturais, sociais, econémicos
e politicos da tecnologia;

e Distinguir modos de producdo (artesanal e industrial);
» Compreender e distinguir os efeitos benéficos e nefas-
tos da tecnologia na sociedade e no meio ambiente

3.2 ciclo

* Compreender que a natureza e evolucao da tecnologia
é resultante do processo histérico;

» Conhecer e apreciar a importancia da tecnologia, como
resposta as necessidades humanas;

o Compreender os alcances sociais do desenvolvimento
tecnologico e a produtividade do trabalho humano;

o Avaliar a pertinéncia das tecnologias convenientes e
socialmente apropriadas;

o Ajustar-se as mudancas produzidas no meio pela tec-
nologia;

* Reconhecer e avaliar criticamente o impacto e as conse-
quéncias dos sistemas tecnol6gicos sobre os individuos,
a sociedade e o ambiente;

o Predispor-se a intervir na melhoria dos efeitos nefastos
da tecnologia no ambiente;

* Reconhecer diferentes actividades profissionais, rela-
cionando-as com os seus interesses;

o Predispor-se para uma vida de aprendizagem numa
sociedade tecnologica;

» Tornar-se aptos a escolher uma carreira profissional.

Tecnologia e consumo

No dominio das relacGes entre a tecnologia e consumo,
as competéncias tecnoldgicas que os alunos devem
desenvolver ao longo do ensino basico incluem:

» Desenvolver uma atitude reflexiva face as praticas tec-
nologicas, avaliando os seus efeitos na qualidade de vida
da sociedade e do ambiente e sua influéncia nos valores
éticos e sociais,

o Compreender a tecnologia como resultado dos desejos
e necessidades humanas;

e Consciencializar-se das transformagbes ambientais
criadas pelo uso indiscriminado da tecnologia e da
necessidade de se tornar um potencial controlador;

e Avaliar o impacto dos produtos e sistemas;
 Predispor-se a escutar, comunicar, negociar e partici-
par como consumidor prudente e critico;

e Tornar-se num consumidor atento e exigente, esco-
lhendo racionalmente os produtos e servicos que utiliza
e adquire;

e Intervir na defesa do ambiente, do patriménio cultural
e do consumidor, tendo em conta a melhoria da quali-
dade de vida.

1.° ciclo

 Analisar e comparar objectos de uso diario, antigos e
contemporaneos;

e Descrever alguns objectos e sistemas simples que
fazem parte do mundo tecnolégico e tentar
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e Compreender a sua relacio com as necessidades do
homem;

e Reconhecer a importancia de nao desperdicar bens
essenciais;

« Distinguir alguns materiais utilizados na proteccido dos
objectos de consumo diario;

o Utilizar materiais reciclados e reciclar outros (papéis,
cartoes).

2.9 ciclo

» Compreender o papel da sociedade no desenvolvimento
e uso da tecnologia;

o Situar a producio de artefactos/objectos e sistemas
técnicos nos contextos historicos e sociais de producao
€ consumo;

» Compreender a necessidade de seleccionar produtos e
servigos que adquirem e utilizam;

o Escolher os produtos de acordo com as normas respei-
tadoras do ambiente;

« Saber que os recursos naturais devem ser respeitados e
utilizados responsavelmente;

* Analisar as consequéncias do uso de uma tecnologia na
sociedade e no ambiente;

» Reconhecer os perigos de algumas tecnologias e produ-
tos a fim de os controlar ou evitar.

3.2 ciclo

o Compreender as implicacGes econémicas e sociais de
alguns artefactos, sistemas ou ambientes;

o Ilustrar, exemplificando, consequéncias econémicas,
morais, sociais e ambientais de certas inovagoes tecno-
logicas;

» Analisar criticamente abusos, perigos, vantagens e des-
vantagens do uso de uma tecnologia;

o Ser consumidores atentos e exigentes, escolhendo
racionalmente os produtos e servigos que adquiram e
utilizem,;

 Escolher, seleccionar e negociar os produtos e servigos
na perspectiva de praticas sociais respeitadoras de um
ambiente equilibrado e saudavel;

o Fazer escolhas acertadas, enquanto consumidores,
seleccionando e eliminando aquilo que é prejudicial ao
ambiente;

e Seleccionar produtos técnicos adequados a satisfacao
das suas necessidades pessoais ou de grupo;

e Reconhecer normas de saide e seguranca pessoal e
colectiva, contribuindo com a sua reflexdo e actuacao
para a existéncia de um ambiente agradavel a sua volta.
Processo tecnolégico

Objecto técnico

No dominio da analise e estudo do objecto técnico, as
competéncias tecnolbgicas que os alunos devem desen-
volver ao longo do ensino basico incluem:

« Distinguir os objectos técnicos dos restantes objectos,

e Conhecer e caracterizar o ciclo de vida dos objectos
técnicos,

e Enumerar os principais factores que influenciam a
concepgao,

escolha e uso de objectos técnicos,

e Aptidao para analisar o principio do funcionamento
dos objectos técnicos,

o Compreender a importancia de materiais e processos
utilizados no fabrico de objectos técnicos;

e Analisar os objectos técnicos relativamente as suas
funcgoes técnicas em uso.

1.9 ciclo

» Descrever oralmente um objecto do seu envolvimento,
a partir da observacao directa,

» Relacionar os objectos de uso diario com as funcoes a
que se destinam,

* Reconhecer os materiais de que sao feitos os objectos,

» Desmontar e montar objectos simples.

2.9 ciclo

e Distinguir um objecto de produgdo artesanal de um
objecto de producao industrial,

* Predispor-se para conhecer a evolucao de alguns objec-
tos ao longo da histoéria,

e Analisar o principio de funcionamento de um objecto-
técnico simples,

 Descrever o funcionamento de objectos, explicando a
relacdo entre as partes que o constituem,

e Predispor-se para detectar avarias no funcionamento
de um objecto de uso frequente.

3.2 ciclo

 Dispor-se a estudar o objecto técnico, considerando a
analise morfologica, estrutural, funcional e a técnica;

« Predispor-se para proceder a reconstrucgao sécio-histo-
rica do objecto;

 Avaliar o desempenho do objecto técnico relativamente
as suas funcoes de uso;

e Redesenhar um objecto existente, procurando a sua
melhoria estrutural e de uso;

» Adaptar um sistema técnico ja existente a uma situacao
nova;

o Predispor-se a imaginar e conceber modificacoes em
sistemas para que estes funcionem melhor.
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Planeamento e desenvolvimento de produtos e
sistemas técnicos

No dominio do planeamento e desenvolvimento de pro-
dutos e sistemas técnicos , as competéncias tecnolbgicas
que todos os alunos devem desenvolver ao longo do
ensino basico incluem:

 Aptidao para identificar e apresentar as necessidades e
oportunidades tecnolégicas decorrentes da observacao e
investigacao de contextos sociais e comunitarios,

o Aptidao para realizar artefactos ou sistemas técnicos
com base num plano apropriado que identifique as
acgoes e recursos necessarios,

* Reunir, validar e organizar informacao, potencialmente
atil para abordar problemas técnicos simples; obtida a
partir de fontes diversas (anélise de objectos, sistemas e
de ambientes existentes, documentacao escrita e visual,
pareceres de especialistas),

 Recorrer ao uso da tecnologia informatica para planifi-
cacio e apresentagdo dos projectos,

« Utilizar as tecnologias de informacao e da comunicagao
disponiveis, nomeadamente a Internet.

1.° ciclo

¢ Observar o meio social envolvente, identificando situa-
¢oOes ou problemas que afectam a vida diaria das pessoas,
« Identificar no meio préoximo actividades produtivas de
bens e servigos,

e Desenvolver ideias e propor solucoes para a resolucao
de problemas,

« Identificar as principais acgbes a realizar e os recursos
necessarios para a construgao de um objecto simples,

o Ler e interpretar esquemas graficos elementares de
montagem de objectos (brinquedos, modelos reduzidos,
ete.).

2.9 ciclo

* Recensear o conjunto de operacdes necessarias a pro-
ducao de bens e servicos,

» Observar, interpretar e descrever solucoes técnicas,
 Antecipar, no tempo e no espaco, o conjunto ordenado
das accoes do ciclo de vida de um produto,

« Elaborar, explorar e seleccionar ideias que podem con-
duzir a uma solugao técnica,

« Seleccionar informacgoes pertinentes,

e Exprimir o pensamento com ajuda do desenho (esbo-
¢os e esquemas simples),

 Seguir instrugoes técnicas redigidas de forma simples.

3.%ciclo

o Elaborar, explorar e seleccionar ideias que podem
conduzir a uma solugao técnica viavel, criativa, estetica-
mente agradavel;

» Representar e explorar graficamente ideias de objectos
ou sistemas, usando diversos métodos e meios, para
explorar a viabilidade de alternativas;

e Ler e interpretar documentos técnicos simples (textos,
simbolos, esquemas, diagramas, fotografias, etc.);

o Realizar e apresentar diferentes informacgoes orais e
escritas, utilizando véarios suportes e diversas técnicas
de comunica¢do adequadas aos contextos;

» Exprimir o pensamento e as propostas técnicas através
de esbocos e esquemas graficos;

¢ Comunicar as solucoes técnicas de um produto através
de um dossier;

* Definir a populagdo-alvo de um certo produto, iden-
tificando as suas necessidades e desejos dos eventuais
utilizadores;

e Validar as fung¢oes do uso de um dado produto nas con-
di¢bes normais de utilizago;

e Controlar a conformidade de um produto;

o Clarificar as sequéncias e procedimentos para diagnos-
ticar uma avaria;

» Recensear o conjunto das operacoes necessarias a pro-
ducdo de um servico;

o Elaborar um caderno de encargos, listando os condi-
cionalismos a respeitar.

Conceitos, principios e operadores tecnologicos
Estruturas resistentes

No dominio do estudo e ensaio de estruturas resisten-
tes, as competéncias tecnoldgicas que os alunos devem
desenvolver ao longo do ensino basico, incluem:

o Identificar a presenca de uma grande variedade de
estruturas resistentes no meio envolvente,

e Conhecer a evolucio de estruturas resistentes em dife-
rentes momentos da histéria,

e Dominar o conceito de estrutura resistente, identifi-
cando algumas situac6es concretas da sua aplicacao,

o Identificar as caracteristicas que as estruturas resisten-
tes devem ter para cumprirem a sua funcao técnica,

e Reconhecer que a economia dos materiais aplicados
a uma estrutura é favoravel do ponto de vista técnico,
econ6mico ambiental e estético,

¢ Construir estruturas simples, respondendo a especifi-
cagoes e necessidades concretas.

1.° ciclo

e Identificar estruturas nas “coisas naturais” (o tronco
da arvore, o esqueleto dos homens e animais, etc.) e nos
artefactos construidos pelo homem (pontes, andaimes,
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edificios, gruas, pernas de uma mesa ou de uma cadeira,
etc.),

* Reconhecer e identificar a presenca de estruturas resis-
tentes no meio préximo,

« Construir pequenas estruturas através de meios e pro-
cessos técnicos muito simples (tubos de papel, perfis de
cartolina ou cartdo, utilizacao de embalagens, etc.),

o Ensaiar e experimentar a resisténcia de pequenas
estruturas concebidas com essa finalidade.

2.9 ciclo

« Estabelecer analogias entre as fungoes das estruturas
nas “coisas naturais” e os artefactos no mundo constru-
ido,

o Analisar diferentes tipos de estruturas existentes em
diferentes momentos da histoéria,

e Identificar a partir da observacao directa alguns dos
esforcos

a que esti submetida uma estrutura,

o Reconhecer que muitas estruturas sdo constituidas
pela montagem de elementos muito simples,

o Identificar alguns elementos bésicos constituintes de
estruturas resistentes,

» Compreender a razio pela qual tridngulos e tetraedros
sdo formas bésicas das estruturas de muitas construcgdes.

3.2 ciclo

o Identificar e distinguir os diferentes tipos de forcas que
actuam sobre as estruturas;

« Analisar as condi¢des e 0o modo de funcionamento para
que uma estrutura desempenhe a sua funcao;

« Ser capazes de distinguir forcas de trac¢do, compressao
e flexao;

o Identificar os perfis e caracteristicas mecanicas das
estruturas resistentes Identificar as caracteristicas e
funcbes dos principais elementos de uma estrutura
resistente (viga, pilar, tirante e esquadro ) ;

 Analisar e compreender a influéncia da disposicao geo-
métrica dos elementos sobre a capacidade de resisténcia
das estruturas;

« Analisar e valorizar a importancia das normas de segu-
ranca nas estruturas submetidas a esforcos.

Movimento e mecanismos

No dominio do estudo, analise e aplicacdo do movi-
mento e mecanismo, as competéncias tecnologicas que
os alunos devem desenvolver ao longo do ensino basico
incluem:

o Aptidao para verificar que nao existe movimento sem
estrutura,

o Aptidao para identificar as partes fixas e as partes

moveis de um objecto ou sistema técnico,

« Identificar os principais operadores técnicos utilizados
Nnos mecanismos,

o Analisar estruturas com movimento procedentes de
diferentes momentos da historia,

e Reconhecer alguns mecanismos elementares que
transformam ou transmitem o movimento.

1.° ciclo

o Identificar o movimento em objectos simples comuns
no quotidiano,

e Realizar um inventario de mecanismos presentes na
vida diaria,

* Descrever o tipo e a fungdo do movimento em objectos
comuns,

« Identificar as partes fixas e as partes moveis em objec-
tos do mundo proximo,

* Dominar as nocdes de transmissao e de transformacao
de movimento,

* Montar e desmontar as partes fixas e moveis de objec-
tos simples.

2.9 ciclo

o Identificar os elementos de uma estrutura movel,

e Identificar os elementos e uniées desmontéveis,

e Conhecer as duas grandes familias de movimento —
movimento circular e movimento rectilineo,

* Reconhecer e identificar processos de transmissdo de
movimento circular e movimento rectilineo,

e Conhecer e identificar processos de transmissdao com
transformacao do movimento,

¢ Construir mecanismos simples que utilizem os opera-
dores mecanicos do movimento.

3.2 ciclo

e Conhecer e identificar os principais operadores dos
sistemas mecanicos basicos;

o Identificar os diferentes tipos de transmissao e trans-
formagdo de movimento: circular/circular; circular/
rectilineo; rectilineo/circular;

o Ser capazes de construir, montar e desmontar objec-
tos técnicos compostos por mecanismos e sistemas de
movimento.

Acumulacao e transformacio de energia

No dominio da acumulacao e transformacao de energia,
as competéncias tecnolbdgicas que o aluno desenvolvera
ao longo do ensino basico incluem:

o Compreender que é necessaria a existéncia de energia
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para produzir trabalho,

o Conhecer diferentes fontes de energia,

o Identificar diferentes formas de energia,

o Analisar e valorizar os efeitos (positivos e negativos)
da disponibilidade de energia sobre a qualidade de vida
das populagoes,

» Conhecer as normas de segurancga de utilizacao técnica
da electricidade,

« Participar activamente na prevencao de acidentes eléc-
tricos,

 Reflectir e tomar posigdo face ao impacto social do
esgotamento de fontes energéticas naturais,

e Valorizar o uso das energias alternativas, nomeada-
mente pela utilizacdo de fontes energéticas renovaveis.

1.9 ciclo

e Compreender o conceito de material combustivel e
energético,

* Enumerar objectos eléctricos utilizados no quotidiano
das pessoas,

e Reconhecer e identificar, no espaco publico, objectos
que funcionam com electricidade,

» Conhecer o esquema e o principio de funcionamento de
um circuito eléctrico,

e Conhecer os elementos constituintes de um circuito
eléctrico simples,

* Desmontar e montar objectos eléctricos simples (lan-
ternas, brinquedos, etc.),

« Conhecer as caracteristicas e principios de utilizacio de
materiais condutores e materiais isolantes.

2.9 ciclo

o Identificar em objectos simples os operadores tecno-
l6gicos com as func¢bes de acumulacio e transformacao
de energia,

o Identificar os elementos fundamentais de um circuito
eléctrico, as suas funcoes e o principio de funcionamento,
o Construir objectos simples,

» Montar pequenas instalagoes eléctricas,

e Conhecer as fontes de energia, nomeadamente a ener-
gia hidraulica, e6lica, geométrica, solar, mareomotriz.

3.2 ciclo

¢ Conhecer os principais operadores eléctricos e a sua
aplicacao pratica;

* Conhecer e identificar a simbologia eléctrica;

e Dominar o conceito de intensidade, resisténcia e volta-
gem eléctrica;

o Conhecer diversos tipos de circuitos eléctricos;

e Conhecer o principio do funcionamento de um motor
cc.;

e Conhecer os principios que explicam o funcionamento
do electroiman;

o Conhecer os dispositivos utilizados para a inversao do
movimento de um motor cc.;

* Montar e desmontar aparelhos eléctricos simples;

» Construir pequenas montagens e instalagoes eléctricas.

Regulacao e controlo

No dominio da regulacdo e controlo, as competéncias
tecnoldgicas que os alunos devem desenvolver ao longo
do ensino bésico incluem:

e Utilizar com correc¢io os instrumentos de controlo e
medida,

o Predisposicao para aceitar que os sistemas técnicos
podem actuar como receptores ou emissores de informa-
¢ao, nomeadamente no comando e regulacao de funcio-
namento de maquinas,

e Compreender que a regulacdo é o comando de um
sistema por si proprio, envolvendo uma cadeia circular
(accdo/ mediagdo/actuacao),

o Reconhecer que a informatica facilita e flexibiliza
extraordinariamente o comando e regulacdo dos siste-
mas técnicos,

o Predisposicdo para compreender a importancia do
controlo social da tecnologia.

1.9 ciclo

o Identificar actos de comando em sistemas técnicos
comuns,

o Identificar os elementos técnicos do comando, regula-
cao

e controlo de sistemas técnicos do quotidiano (em
ambiente doméstico, na escola ou em espacos sociais),

e Ser capazes de ler um instrumento de medida coerente.

2.9 ciclo

o Identificar diferentes tipos de comandos de sistemas
técnicos comuns — manuais, mecanicos e automaéticos,

o Ser capazes de distinguir actos de comando automé-
tico,

* Reconhecer que o funcionamento de um sistema exige
a actuacdo de dispositivos de informacao retroactiva,
 Predispor-se a utilizar as disponibilidades técnicas do
computador pessoal e dos seus periféricos,

e Verificar o funcionamento de um objecto construido.

3.9 ciclo
e Ser capazes de efectuar e relacionar medidas de gran-

dezas eléctricas;
e Seleccionar um sistema eléctrico simples e representar
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o seu funcionamento;

o Identificar procedimentos e instrumentos de deteccao,
regulacdo e controlo de sistemas técnicos comuns;

» Reconhecer que sdo as relacoes entre a funcao técnica
de um elemento e a estrutura que permitem realizar a
regulacao;

» Representar a estrutura funcional de artefactos, desta-
cando a funcdo da regulacdo mecanica;

« Identificar Conhecer as nocoes das funcoes de regula-
¢do e de controlo de energia (regular e controlar para
que o débito desta seja constante);

» Reconhecer a relacio entre a regulacao de energia e a
possibilidade de controlar os ritmos e niveis dos proces-
sos de producio;

e Conhecer alguns operadores técnicos especificos de
comando, regulacao e controlo.

Materiais

No dominio dos materiais, as competéncias tecnoldgicas
que os alunos devem desenvolver ao longo do ensino
béasico incluem:

o Conhecer as principais caracteristicas das grandes
familias dos materiais,

» Aptidao para comparar as caracteristicas e aplica¢oes
técnicas em diferentes materiais,

» Aptidao para escolher materiais de acordo com o seu
preco, aspecto, propriedades fisicas e caracteristicas
técnicas,

e Valorizar na escolha dos materiais os aspectos estéticos
destes que cumpram os requisitos técnicos exigidos,

« Sensibilidade perante a possibilidade de esgotamento
de algumas matérias-primas devido a uma utilizagdo
desequilibrada dos meios disponiveis na natureza,

o Manter comportamentos seguros perante a eventual
nocividade de certos materiais.

1.9 ciclo

« Distinguir materiais naturais de materiais artificiais,

* Conhecer a origem de alguns materiais basicos comuns,
o Identificar diversos materiais aplicados na construcao
de artefactos do quotidiano (um edificio, uma ponte, um
automoével, uma bicicleta, um lapis, um brinquedo, etc.),
¢ Reconhecer algumas caracteristicas de materiais
comuns: duro-mole, rigido-flexivel, opaco-transparente,
rugoso-macio, pesado-leve, absorvente-repelente, etc.,

e Predispor-se para compreender que a maioria dos
materiais é comercializada apds sucessivas fases de pre-
paracdo, e ndo como se encontra na natureza.

2.9 ciclo

e Identificar os diferentes materiais basicos e algumas

das suas principais aplicagoes,

e Conhecer a origem dos principais materiais basicos,

* Reconhecer caracteristicas fisicas elementares e apti-
ddo técnica dos materiais basicos mais correntes,

e Seleccionar os materiais adequados para aplicar na
resolucdo de problemas concretos,

 Seleccionar e aplicar os materiais tendo em conta as
suas qualidades expressivas/estéticas.

3.2 ciclo

 Predispor-se para avaliar as caracteristicas que devem
reunir os materiais para a construciao de um objecto;

o Conhecer os principais materiais basicos segundo as
suas aplicagdes técnicas nomeadamente materiais de
construcao, materiais de ligacdo, de recobrimento, etc.;
e Reconhecer os materiais basicos de uso técnico,
segundo tipologia, classificacdo e formas comerciais;

o Utilizar os materiais tendo em conta as normas de
seguranca especificas;

e Comparar os materiais aplicados em diferentes
momentos da histdria;

» Predispor-se para atender aos eventuais riscos para a
saude derivados do uso de determinados materiais;

» Ser sensivel perante o impacto ambiental e social pro-
duzido pela exploracao, transformacao e desperdicio de
materiais no possivel esgotamento dos recursos naturais.

Fabricacido — construcao

No dominio da fabricacdo e construcdo, as competén-
cias tecnologicas que o aluno desenvolvera ao longo do
ensino bésico incluem:

o Identificar e usar racionalmente os instrumentos e
ferramentas,

e Conhecer e utilizar os dispositivos de seguranca de
ferramentas e maquinas,

 Estabelecer um plano racional de trabalho que rela-
cione as operacoes a realizar e os meios técnicos dispo-
niveis,

e Valorizar o sentido de rigor e precisao.

1.° ciclo

o Conhecer as principais actividades tecnologicas, as
profissoes e algumas das caracteristicas dos seus traba-
lhos,

o Identificar algumas das principais actividades produ-
tivas da regiao,

o Predispor-se a valorizar as precaucoes de seguranca
nos processos de fabricagao,

o Realizar a construcido de objectos simples utilizando
processos e técnicas elementares,

¢ Realizar medicoes simples.
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o Identificar e distinguir algumas técnicas basicas de
fabricacao e construcio,

o Seleccionar e aplicar as ferramentas especificas aos
materiais a trabalhar,

e Descrever um objecto comum por meio de esquemas
graficos e figuras,

« Identificar os principais sectores profissionais da acti-
vidade tecnoldgica,

e Manter comportamentos saudaveis e seguros durante
o trabalho pratico, conhecer algumas técnicas bésicas
nomeadamente unido, separagio — corte, assemblagem,
formacao, conformacio e recobrimento,

» Medir e controlar distancias e dimensoes expressas em
milimetros,

e Aplicar as técnicas especificas aos materiais a utilizar e
aos problemas técnicos a resolver.

3.9 ciclo

o Ser capazes de ler instrumentos de medida com aplica-
¢Oes técnicas;

* Reconhecer que a precisao dimensional e a lubrificacao
sao necessarias ao bom funcionamento de mecanismos;
« Predispor-se a usar medidas rigorosas com tolerancia,
distinguindo o erro relativo do erro absoluto;

e Definir autonomamente os condicionalismos que se
colocam a producao-fabricacdo de um objecto, nomea-
damente financeiros, técnicos, humanos e tempo/dura-
¢ao;

« Escolher e seleccionar os operadores técnicos adequa-
dos ao plano e a realizacao do projecto técnico;

o Interpretar instrucoes de funcionamento de aparelhos
e equipamentos comuns (montagem, fixacao, instalagao,
funcionamento/uso e manutencao);

e Ler e interpretar esquemas graficos de informacao
técnica;

 Construir operadores tecnologicos recorrendo a mate-
riais e técnicas bésicas;

e Sequenciar as operacOes técnicas necessarias para a
fabricagao-construcao de um objecto;

o Estabelecer um caderno de encargos;

e Elaborar uma memoria descritiva.

Sistemas tecnologicos

No dominio dos sistemas tecnologicos, as competéncias
tecnoldgicas a desenvolver pelos alunos ao longo do
ensino bésico incluem:

e Analisar o objecto técnico como um sistema,

¢ Analisar o ciclo de vida do objecto relacionando as
interaccOes existentes nos diferentes sistemas sociais:

consumo, uso, producao e impacto social e ambiental,

o Usar a perspectiva sistémica na concep¢do e desen-
volvimento do produto pela interaccao e articulagao de
varias perspectivas,

e Aptidao para analisar as relacGes dos objectos nos
sistemas técnico, no sistema de producao e no sistema
ambiental,

* A predisposic¢io para reconhecer que todos os sistemas
técnicos podem falhar ou ndo funcionar como o previsto
devido a uma falha de uma ou mais partes que consti-
tuem o sistema.

1.9 ciclo

e Observar e compreender o objecto como um conjunto
de componentes ou partes que interagem entre si,

e Observar nos sistemas sociais do meio envolvente a
interaccao das partes que o constituem,

e Verificar e explicar o que pode acontecer se uma dada
parte de um sistema deixa de funciona,

o Classificar e emparelhar objectos a partir das fun¢oes
que desempenham num dado sistema.

2.9 ciclo

e Predispor-se para reconhecer que todos os sistemas
técnicos sdo constituidos por elementos parciais mas
que interagem para a realizacdo das funcdes gerais do
sistema,

o Ser capazes de enumerar e relacionar os elementos
constituintes e funcionais de um sistema,

« Dispor-se a reconhecer e compreender a existéncia de
sistemas simples e de reduzidas dimensées, de sistemas
complexos de grandes dimensdes, nomeadamente os
grandes sistemas sociais,

 Analisar a fiabilidade dos varios elementos do sistema,
 Discutir o prejuizo, para a funcionalidade de um sis-
tema, derivado de uma falha de um dos seus componen-
tes,

¢ Analisar um objecto técnico como um sistema,

e Observar as diferentes fun¢des de um sistema e a sua
participacao na funcionalidade geral deste (ex.: a bici-
cleta; o sistema de distribuicao de energia eléctrica, etc.).

3.2 ciclo

o Predispor-se para analisar a complexidade do meio
artificial

o Compreender que todos os produtos tecnolégicos se
integram num dado sistema especifico, nomeadamente
os sistemas fisicos, biologicos e organizacionais

» Observar e descrever os elementos constitutivos de um
dado sistema

o Compreender que um sistema é uma totalidade com-
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plexa organizada em func¢io de uma necessidade cons-
tituida por elementos solidarios interagindo dinamica-
mente

» Analisar o objecto técnico com um sistema a partir das
relagoes e interacgdes com o meio envolvente;

» Compreender que o estudo do objecto se realiza tendo
em conta as relagdes internas e externas dos seus com-
ponentes.

Educacao Fisica

A Educacao Fisica, enquanto area curricular, estabelece
um quadro de relagcbes com as que com ela partilham os
contributos fundamentais para a formacao dos alunos ao
longo da escolaridade.

O essencial do valor pedagoégico dessas relacoes reside
nos aspectos particulares da Educacdo Fisica, materia-
lizado no conjunto de contributos e de riquezas patri-
moniais especificas, que nao podem ser promovidas por
qualquer outra area ou disciplina do curriculo escolar.

Trata-se, como em muitas outras facetas do desenvolvi-
mento humano, da partilha geracional de um conjunto
de aquisicoes socialmente relevantes, que se constituem
como o patrimoénio cultural, tendo como referente o
corpo e a actividade fisica, na sua vertente de construcao
individual e colectiva e de relacionamento e integracao
na sociedade.

Da diversidade das construcoes culturais operadas (em
constante construcio e mutacao) resulta um processo de
apropriacao invariavelmente inacabado e imperfeito.
Olha-se, portanto, para este percurso educativo como
o combate ao analfabetismo motor, que devera estar
completamente erradicado nos nossos jovens no fim da
escolaridade béasica, a partir da progressiva integragao
de um conjunto de atitudes, capacidades, conhecimen-
tos e habitos no ambito da Educacio Fisica.

Esse percurso obriga a aquisicdo de competéncias em
diferentes dominios e matérias proprias da Educagao
Fisica, num claro sinal de ampliacdo das experiéncias
motoras vividas, de modo eclético, tendo como pano de
fundo a perseguicdo constante da qualidade de vida, da
satde e do bem-estar.

As competéncias especificas na area de Educacao Fisica
que se apresentam traduzem os objectivos dos 1.2 e 2.°
ciclos do Ensino Basico.

1.2 Ciclo

e Elevar o nivel funcional das capacidades condicionais e

cooperativas da resisténcia geral, da velocidade de reac-
¢ao simples e complexa, de execucao das accoes motoras
basicas e de deslocamento, da flexibilidade, do controlo
da postura, do equilibrio dindmico em situacao de voo,
de aceleracio e de apoio instavel e ou limitado, do con-
trolo de orientacgdo espacial, do ritmo e da agilidade;

e Participar com empenho no aperfeicoamento da sua
habilidade nos diferentes tipos de actividade, procu-
rando realizar as acgdes adequadas com correccio e
oportunidade;

» Cooperar com os companheiros nos jogos e exercicios,
compreendendo e aplicando as regras combinadas na
turma, bem como os principios de cordialidade e res-
peito na relacdo com os colegas e professor;

 Realizar acgdes motoras basicas com aparelhos porta-
teis, segundo uma estrutura ritmica, encadeamento ou
coordenacio de movimentos, conjugando as qualidades
da acclo propria ao efeito pretendido pela movimenta-
¢ao do aparelho;

o Participar em jogos ajustando a sua iniciativa propria
e as qualidades motoras na prestacdo as oportunidades
oferecidas pela situacdo de jogo e ao seu objectivo, rea-
lizando habilidades basicas e ac¢des técnico — tacticas
fundamentais, com oportunidade e correccdo de movi-
mentos;

o Realizar habilidades gimnicas basicas em esquemas ou
sequéncias no solo e em aparelhos, encadeando e / ou
combinando as accoes com fluidez e harmonia de movi-
mentos;

» Realizar accOes motoras basicas de deslocamento, no
solo e em aparelhos, segundo uma estrutura ritmica,
encadeamento ou combinacdo de movimentos, coorde-
nado a sua acclo para aproveitar as qualidades motoras
possibilitadas pela situacao;

« Patinar com equilibrio e seguranca, ajustando as suas
accoes para orientar o seu deslocamento com inten-
cionalidade e oportunidade na realizacdo de percursos
variados;

 Escolher e realizar habilidades apropriadas em per-
cursos da natureza, de acordo com as caracteristicas do
terreno e os sinais de orientacdo, colaborando com os
colegas e respeitando as regras de seguranca e preserva-
¢do do ambiente.

e Combinar deslocamentos, movimentos nao locomoto-
res e equilibrios adequados a expressdo de motivos ou
temas combinados com os colegas e professor, de acordo
com a estrutura ritmica e melodia de composi¢oes musi-
cais;

e Escolher e realizar habilidades apropriadas, em per-
cursos na natureza, de acordo com as caracteristicas do
terreno e os sinais de orientacdo, colaborando com os
colegas e respeitando as regras de seguranca e protecgao
do ambiente.
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« Elevar o nivel funcional das capacidades condicionais
e coordenativas gerais béasicas, particularmente da
resisténcia geral de longa duracdo, da forga rapida, da
velocidade de reaccao simples e complexa, de execucio,
de frequéncia de movimentos e de deslocamentos, da
flexibilidade, da forga resistente (esforcos localizados) e
das destrezas geral e condicionada;

e Conhecer os processos fundamentais das adaptacoes
morfoldgicas, funcionais e psicoldgicas que lhe permi-
tem compreender os diversos factores da aptidao fisica;
» Conhecer e aplicar cuidados higiénicos, bem como as
regras de seguranca pessoal e dos companheiros, e de
preservacio dos recursos materiais;

e Participar activamente em todas as situagdes e procu-
rar o éxito pessoal e do grupo:

- Relacionando-se com cordialidade e respeito pelos
seus companheiros, quer no papel de parceiros quer no
de adversarios;

- Aceitando o apoio dos companheiros nos esforcos de
aperfeicoamento proprio, bem como as opg¢oes do(s)
outro(s) e as dificuldades por eles reveladas;

- Cooperando nas situacées de aprendizagem e de
organizacdo, escolhendo as acgdes favoraveis ao éxito,
seguranca e bom ambiente relacional, na actividade da
turma;

» Analisar e interpretar a realizacio das actividades fisica
seleccionadas, utilizando os conhecimentos sobre téc-
nica, organizacgao e participagao, ética desportiva, etc.;

e Praticar actividades ladicas tradicionais populares de
acordo com os padroes culturais caracteristicos da rea-
gido e cooperar com 0os companheiros para o alcance do
objectivo dos jogos elementares, utilizando com oportu-
nidade as acgOes técnico-tacticas caracteristicas;

e Cooperar com os companheiros para o alcance do
objectivo dos Jogos Desportivos Colectivos, desempe-
nhando com oportunidade e correcgdo as acgdes solici-
tadas pelas situacoes de jogo, aplicando a ética do jogo e
as suas regras;

o Compor e realizar, da Ginastica, as destrezas elemen-
tares de solo, aparelhos e mini-trampolim, em esquemas
individuais e/ou de grupo, aplicando os critérios de cor-
recgao técnica e expressao, e apreciando os esquemas de
acordo com esses critérios;

 Patinar com equilibrio e seguranca, ajustando as suas
accoes para orientar o seu deslocamento com intencio-
nalidade e oportunidade na realizacdo de sequéncias
ritmicas, percursos ou jogos;

o Realizar, do Atletismo, saltos, corridas e lancamentos,
segundo padroes simplificados, e cumprindo correcta-
mente as exigéncias elementares técnicas e regulamen-
tares;

 Realizar, da Luta, as accoes de oposicao directa solici-

tadas, utilizando as técnicas fundamentais de controlo
e desequilibrio, com seguranca (propria e do opositor),
aplicando as regras e os principios éticos;

e Interpretar sequéncias de habilidades especificas ele-
mentares da Danca, em coreografias individuais e/ou em
grupo, aplicando os critérios de expressividade conside-
rados, de acordo com os motivos das composicoes;

e Utilizar as habilidades apropriadas, em percursos de
natureza, de acordo com as caracteristicas do terreno e
obstaculos, orientando-se pela interpretagido dos sinais
da carta e do percurso, apoiando os colegas e respeitando
as regras de seguranca e de preservacao da qualidade do
ambiente.

3.2 ciclo

Elevar o nivel funcional das capacidades condicionais
e coordenativas gerais, particularmente, de resisténcia
geral de longa e média duragdes; da forca resistente; da
forca rapida; da velocidade de reacc¢do simples e com-
plexa, de execucao, de deslocamento e de resisténcia; da
flexibilidade, das destrezas geral e especifica.

Conhecer e aplicar diversos processos de elevacao e
manutenc¢ado da condigao fisica de uma forma auténoma
no seu quotidiano.

Conhecer e interpretar factores de satde e risco associa-
dos a pratica das actividades fisicas e aplicar regras de
higiene e de seguranca.

Participar activamente em todas as situagoes e procurar
o0 éxito pessoal e do grupo:

- Relacionando-se com cordialidade e respeito pelos
seus companheiros, quer no papel de parceiros quer no
de adversarios;

- Aceitando o apoio dos companheiros nos esforgos de
aperfeicoamento proprio, bem como as opg¢oes do(s)
outro(s) e as dificuldades reveladas por eles;

- Cooperando nas situacbes de aprendizagem e de
organizacao, escolhendo as acgbes favoraveis ao éxito,
seguranca e bom ambiente relacional, na actividade da
turma;

- Interessando-se e apoiando os esforcos dos compa-
nheiros com oportunidade, promovendo a entreajuda
para favorecer o aperfeicoamento e satisfacao propria e
do(s) outro(s);

- Apresentando iniciativas e propostas pessoais de
desenvolvimento da actividade individual e do grupo,
considerando também as que sdo apresentadas pélos
companheiros com interesse e objectividade;

- Assumindo compromissos e responsabilidades de orga-
nizacao e preparagio das actividades individuais e ou de
grupo, cumprindo com empenho e brio as tarefas inerentes.
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Analisar e interpretar a realizacao das actividades fisi-
cas seleccionadas, aplicando os conhecimentos sobre
técnica, organizacio e participacao, ética desportiva, etc.

Interpretar critica e correctamente os acontecimentos na
esfera da cultura fisica, compreendendo as actividades
fisicas e as condi¢Ges da sua pratica e aperfeicoamento
como elementos de elevagdo cultural dos praticantes e
da comu-nidade em geral.

Identificar e interpretar os fendmenos da industriali-
zacdo, urbanismo e polui¢do como factores limitativos
da aptidao fisica das populagoes e das possibilidades de
pratica das modalidades da cultura fisica.

Praticar e conhecer jogos tradicionais populares de
acordo com os padroes culturais caracteristicos.

Cooperar com os companheiros para o alcance do objec-
tivo dos Jogos Desportivos Colectivos, realizando com
oportunidade e correccdo as accoes técnico-tacticas
elementares em todas as funcGes, conforme a oposicao
em cada fase do jogo, aplicando as regras nao s6 como
jogador, mas também como arbitro.

Compor, realizar e analisar, da Ginastica, as destrezas
elementares de acrobacia, dos saltos, do solo e dos outros
aparelhos, em esquemas individuais e ou de grupo,
aplicando os critérios de correccao técnica, expressao e
combinacio, e apreciando os esquemas de acordo com
esses critérios.

Utilizar adequadamente os patins, em combinacoes de
deslocamentos e paragens, com equilibrio e seguranca,
realizando as accbes técnico-tacticas elementares em
jogo e as acgbes de composicoes ritmicas “individuais”
e “a pares”

Realizar e analisar, do Atletismo, saltos, lancamentos,
corridas e marcha, cumprindo correctamente as exi-
géncias elementares, técnicas e do regulamento, nao sé
como praticante, mas também como juiz.

Realizar com oportunidade e correccdo as accgbes do
dominio de oposicdo em actividade de combate, utili-
zando as técnicas elementares de projec¢do e controlo,
com seguranca (propria e do opositor) e aplicando as
regras, quer como executante quer como arbitro.

Realizar com oportunidade e correccao as acgoes técnico-
tacticas elementares dos jogos de raquetas, garantindo a
iniciativa e ofensividade em participacoes «individuais»
e “a pares», aplicando as regras, nao s6 como jogador,
mas também como arbitro.

Apreciar, compor e realizar sequéncias de elementos téc-
nicos elementares da Danca em coreografias individuais
e ou em grupo, aplicando os critérios de expressividade,
de acordo com os motivos das composigoes.

Realizar percursos de nivel elementar, utilizando técni-
cas de orientacdo e respeitando as regras de organizagao,
participacao, e de preservacao da qualidade do ambiente.

Avaliacao

A avaliacao dos alunos obedece as orientacoes contidas
no dec.-lei 6/2001, regulamentadas pelo desp. Norma-
tivo 30/2001 e visa, nomeadamente:

- Concorrer para o sucesso de todos os alunos, permi-
tindo o reajustamento dos projectos curriculares de
escola e de turma;

- Certificar as competéncias adquiridas;

- Contribuir para melhorar a qualidade do sistema edu-
cativo.

A avaliagdo incide sobre as aprendizagens contidas nos
projectos curriculares de escola e de turma, que inte-
gram o curriculo nacional.

Intervém no processo de avaliacao o professor (ou equipa
de professores), que conduz o processo, os alunos, atra-
vés de auto-avaliacdo (obrigatéria nos 3° e 4° anos),
os encarregados de educacio, nos moldes definidos no
Regulamento Interno e os técnicos de apoio educativo
ou outros professores envolvidos.

Serao adoptados como instrumentos de avalia-
cao, entre outros:

- Observacao directa;

- Fichas de avaliacao sumativa;

- Fichas de avaliacao formativa;

- Grelhas de registo.

A avaliacao (incluindo a auto-avaliaciao dos alu-
nos) deve respeitar os seguintes critérios:

- Competéncias adquiridas nas varias areas curriculares
disciplinares;

- Interesse e participacao nas actividades da aula;

- Empenho e participagdo em trabalhos de projectos/
actividades de escola;

- Comportamento na sala de aula e recreio;

- Assiduidade e pontualidade;

- Autonomia e capacidade de organizacdo do trabalho
individual;

- Organizagdo/apresentacdo de material e trabalhos.

Os itens em que se desdobra cada um destes critérios serdo
apresentados aos alunos em grelhas de auto-avaliagao.

O processo de avaliacdo consubstancia-se em duas moda-
lidades: formativa e sumativa.
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A avaliacao formativa é continua e sistematica e integra
a vertente diagnostica. E da responsabilidade do pro-
fessor da turma em colaboracido com os outros agentes
e 6rgaos envolvidos e visa a regulacdo do ensino e das
aprendizagens, o reajustamento do projecto curricular
de turma e a adequacao das estratégias.

A avaliacdo sumativa é uma sintese das informagoes
recolhidas e expressa-se de forma descritiva no final de
cada periodo. Nas areas curriculares nao disciplinares a
avaliacdo recorre a elementos provenientes das diversas
disciplinas. A avaliacdo sumativa é da responsabilidade
do professor e do conselho de estabelecimento, podendo
conduzir a reajustamentos nos projectos curriculares.

A avaliacdo sumativa, no final de cada ano, conduz a deci-
sao de progressao ou a retenc¢ao do aluno. Essa decisao é
tomada em Cons. de Estab. pelo professor da turma.

No 1° ano de escolaridade nao ha lugar a retencao.

Os alunos retidos podem nao integrar a turma a que
pertenciam, por decisdo do Conselho Pedagodgico sob
proposta fundamentada do respectivo professor.

Em caso de retencao, deve o professor elaborar relatério
analitico do aluno retido, identificando aprendizagens
nao realizadas. Esse relatorio deve ser considerado na ela-
boracao do projecto curricular da turma em que o aluno
venha a ser integrado.

Em caso de segunda retencdo, devem ser ouvidos o
encarregado de educacio e o Conselho Pedagogico.

Aos alunos abrangidos pela modalidade de educacao
especial aplica-se o mesmo regime de avaliagao, excepto
se do seu programa educativo individual constarem con-
dicoes de avaliacao proprias.

Os encarregados de educagido podem pedir reapreciagio
da avaliacao de final de ano. A decisao final (e definitiva)
cabe ao professor, em articulagdo com o Conselho de
Docentes do Colégio S. Filipe.

[1] Ministério da Educacgio, Decreto-Lei n.° 6/2001

10. PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES
Disponivel em breve

11. CALENDARIO ESCOLAR

Periodo Inicio Termo
10 14 de Setembro 8 de Dezembro
de 2009 de 2009
90 4 de Janeiro 26 de Marco
de 2010 de 2010
30 12 de Abril 18 de Junho
de 2010 de 2010

19 de Dezembro de 2009
a 3 de Janeiro de 2010

15 a 17 de Fevereiro
de 2010, inclusive

27 de Margo
a 11 de Abril de 2010

12 interrupcao lectiva
22 interrupc¢ao lectiva

32 interrupcgao lectiva

12. CALENDARIO DO CONSELHO
DE DOCENTES

O Conselho de Docentes do 1° CEB retine-se todas as
primeiras tercas-feiras de cada més, do 2° CEB todas as
primeiras quintas-feiras de cada més, nas interrupgoes
de Natal, Pascoa e no final do ano lectivo para proceder
a avaliacdo dos alunos.

13. ATENDIMENTO AOS ENCARREGADOS
DE EDUCACAO
Dia da

Prof. / Turma /

Educadora Sala Semana Horarlo
) . 16:30
a a
Ed.2 Carina 1 ano 22 Feira as 17:30
Coordenado-
ra Creche e 16:30
Ed.2 AnaRita Jardim-de- 32 Feira 3s 17:30
Infancia 2 '
anos
. 16:30
a a
Ed.2 Dulce 3 anos 52 Feira s 17:30
. . 16:30
a a
Ed.2 Eul4lia 4 anos 4 Feira 4s17:30
) . 16:30
a
Ed. Luis 5 anos 6% Feira s 17:30
Prof. Moisés ® a Fej 16:00
1° ano 52 Feira as 17:00
Prof.2 & B\ 0 16:00
Marisa 27 ano 5" Felra as 17:00
. 16:00
a o 3
Prof.2 Vera 3% ano 52 Feira as 17:00
. . 16:00
a o &
Prof.2 Gina 4° ano 52 Feira as 17:00
Prof.2 o a Feij LR
Margarida ) 3% Feira as 10:00
Prof.2 Vilma 6° ano - -
Prof.2 Sofia 70 ano - -
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14. VIGILANCIA NO RECREIO

Os periodos do recreio, na parte da manh3, entre as
10H30 e as 11HOO, a hora de almoco entre as 13HOO e as
14H30, e na parte da tarde, entre as 16H15 e as 16H45,
sdo vigiados por trés auxiliares em permanéncia.

15. PESSOAL NAO DOCENTE

O pessoal nao docente esta devidamente enquadrado
pelas coordenadoras dos respectivos sectores, com hora-
rios e periodos de trabalho perfeitamente identificados,
funcionando como um segundo nivel de seguranca e con-
trolo de qualidade em termos formativos e educacionais.

16. PROJECTO
BIBLIOTECA / SALA MULTIMEDIA

O projecto Biblioteca e Sala Multimédia pretende ser um
espaco vocacionado para a formacao especifica do aluno
na area da leitura, assim como se assume como um
espaco para a reflexdo e aprendizagem, no qual o aluno
assume determinados procedimentos especificos de
trabalho em biblioteca, disciplina, gosto pela leitura,
preservacao de documentos, etc...

Regularmente o aluno requisita livros com o auxilio do
seu professor, de acordo com o0s seus gostos pessoais ou
com base em determinado tema ou trabalho especifico a
efectuar na sala de aula.

Ao longo do ano, a Dr.2 Iola desenvolve o projecto “Era
uma vez...” no qual reune, diariamente, um grupo de alu-
nos com temaéticas diversas, sempre em torno do conto e
reconto de historias.

A semelhanca dos anos lectivos anteriores, ao longo
deste triénio, divulgaremos um concurso literario e
outro fotografico.

Pretende-se com tudo isto, que este espaco do nosso
Colégio seja um local ladico, no qual se procura transmi-
tir o gosto pela leitura, pelo encontrar de um espaco de
interiorizacdo e de procura de saber.

17. SUB-PROJECTO

“Conhecer a familia” e conhecé-la na perspectiva da
proépria familia, ouvindo e auscultando os familiares dos
alunos, que por si s6 poderao ser o elo de ligacio entre
geracoes, transmitindo conhecimentos e saberes adqui-
ridos ao longo dos tempos.

Pretende-se assim que este sub-projecto, trabalhando
através das genealogias, ligue e una diferentes geracoes
através da sua propria historia, feita de lugares comuns.
De forma a alcancarmos este propdsito, serdo convi-
dados a participar no processo ensino — aprendizagem
todos os membros directos de cada familia do aluno para

que o aluno no final do ano possa ter uma ideia concreta
de quem é a sua familia e acima de tudo, do valor que ela
tem para si.
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